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Rezultaty projektu

Ponizej znajduje sie lista rezultatéw wypracowanych w miedzynarodowym projekcie, ktérego celem byto
zintegrowane wsparcie umiejetnosci pisania i czytania w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym. Rezultat,
ktoremu poswiecona jest niniejsza publikacja wyrdzniony zostat niebieska, pogrubiong czcionka.

Rezultat nr1: Raport na temat potrzeb zintegrowania wsparcia umiejetnosci pisania i czytania
w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym
ang. Report impact reading writing*

Rezultat nr 2: Zatozenia teoretyczne: schemat pracy ze scenariuszem - zintegrowane wsparcie
w zakresie czytania i pisania w ksztatceniu zawodowym
ang. Framework 'Integrated reading and writing support in vocational education”

Rezultat nr 3: Zestaw narzedzi do analizy potrzeb i ewaluacji umiejetnosci czytania i pisania
w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym
ang. Needs analysis instruments & evaluation instruments

Rezultat nr4: Woytyczne: jak planowac dziatania angazujgce umiejetnosci pisania i czytania w ksztatceniu
i szkoleniu zawodowym w nauczaniu opartym o scenariusze
ang. Guidelines — Planning reading and writing activities within scenario-based learning in
VET

Rezultat nr5: Materiaty do nauki czytania i pisania oparte na pracy ze scenariuszem
ang. Scenario-based reading and writing classroom materials

Rezultat nr 6: Warsztaty dla nauczycieli: zintegrowane rozwijanie umiejetnosci czytania
i pisania w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym — praca ze scenariuszem
ang. Workshop for teachers: Integrated reading and writing skills development
in scenario-based approach

Rezultat nr 7: Zestaw dobrych praktyk: zintegrowane wsparcie w zakresie czytania i pisania
w ksztafceniu i szkoleniu zawodowym
ang. Handbook: Integrated reading and writing support in vocational education

1 Przypis od tlumacza — rezultat planowany przed rozpoczeciem realizacji projektu, ostatecznie jest czesciq rezultatu nr 2
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1. Wprowadzenie
1.1. Cel publikacji i ,,schematu pracy ze scenariuszem”

Niniejsza publikacja ma na celu przedstawienie zintegrowanego podejscia do zrdwnowazonego rozwijania
umiejetnosci czytania i pisania wypracowanego w ramach projektu ReWrVET oraz omdwienie ,,schematu
pracy ze scenariuszem” ukierunkowanego na rozwijanie umiejetnosci czytania i pisania (zob. ZatoZenia
teoretyczne: zintegrowane wsparcie w zakresie czytania i pisania w ksztatceniu i szkoleniu zawosdowym-
Schemat pracy ze scenariuszem, str.36).Publikacja jest pracg zbiorowg. W grupie jej autorow sg naukowcy,
nauczyciele konsultanci, instruktorzy oraz nauczyciele ksztatcenia i szkolenia zawodowego. Proponowane
w projekcie metody zostaty przetestowane przez nauczycieli, a nastepnie, na podstawie ich uwag,
poprawione przez zesp6t partneréw. ,Schemat pracy ze scenariuszem” pokazuje podstawowe elementy
scenariusza i relacje pomiedzy nimi. Przedstawia podstawowe informacje na temat integrowania czytania
i pisania w nauczaniu. Opiera sie na koncepcjach wspierania umiejetnosci czytania i pisania oraz wynikach
badan i doswiadczen zdobytych w pracy z uczniami i ich nauczycielami podczas realizacji projektu. Schemat
jasno przedstawia sposéb planowania zaje¢ w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym, podczas ktérych rozwija
sie umiejetnosci czytania i pisania.

Tres¢ niniejszej publikacji powstata w oparciu o wyniki badah naukowych i praktycznych doswiadczen
ze szkolen nauczycieli i uczniéw placéwek ksztatcenia ustawicznego i zawodowego. Przedstawia niezbedne
informacje dotyczgce wdrazania do edukacji ustawicznej i zawodowej zintegrowanego wsparcia w zakresie
czytania i pisania; omawia obszary wymagajgce wsparcia procesu czytania i pisania oraz zalety integrowania
tych umiejetnosci podczas nauki. Publikacja jest zapleczem teoretycznym uwzgledniajgcym zatozenia
projektu. Dostarcza ona teoretycznej wiedzy, niezbednej do zrozumienia iwdrozenia metodologii
proponowanej przez partnerow projektu. Wszystkie pozostate rezultaty projektu oparte sg na tych
zatozeniach.

1.2. Adresaci poradnika

Publikacja skierowana jest dla nauczycieli, instruktoréw doskonalenia zawodowego nauczycieli oraz
naukowcow, ktérzy chcieliby poszerzy¢ wiedze na temat zatozen projektu ReWrVET. Zapoznanie sie z trescig
poradnika daje mozliwos¢ petniejszego zrozumienia idei zintegrowanego podejscia do rozwijania
umiejetnosci czytania i pisania na zajeciach w placéwkach ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

1.3. W jaki sposdb niniejsze zatozenia odnoszg sie do pozostatych publikac;ji
wypracowanych w ramach projektu?

Rezultat nr 2. ,Zatozenia teoretyczne: schemat pracy ze scenariuszem - zintegrowane wsparcie w zakresie
czytania i pisania w ksztafceniu i szkoleniu zawodowym” to podstawa catego projektu. Zapewnia niezbedne

Wspéifinansowany ReWrVET to projekt realizowany przy wsparciu finansowym Komisji Europejskiej. Projekt i jego produkty, w tym niniejsza
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zaplecze teoretyczne w zakresie problematyki czytania i pisania i interakcji miedzy nimi. Rezultat nr 4.
,Wytyczne: jak planowa¢ dziatania angazujgce umiejetnosci pisania i czytania w ksztatceniu zawodowym”
jest oparty na zatozeniach teoretycznych i stanowi praktyczne narzedzie dla nauczycieli we wdrazaniu
proponowanej metody nauczania. Rezultat nr 2 i rezultat nr 4 s3 Scisle ze sobg powigzane. Rezultat nr 3.
"Zestaw narzedzi do analizy potrzeb i ewaluacji umiejetnosci czytania i pisania w ksztatceniu i szkoleniu
zawodowym" pomaga w zebraniu waznych informacji o aktualnym stanie umiejetnosci czytania i pisania
ucznidow. Przy tworzeniu scenariuszy nauczyciele powinni bra¢ pod uwage potrzeby ucznidéw w zakresie
czytania i pisania. ,Schemat pracy ze scenariuszem” pomaga rozwija¢ odpowiednie rozumienie w zakresie
dydaktyki i procesu czytania i pisania, co w efekcie jest pomocne przy tworzeniu uzytecznych scenariuszy
zajec oraz wspiera uczniéw w zakresie rozwijania umiejetnosci czytania i pisania. Rzultat nr 5. ,Materiaty
do nauki czytania i pisania oparte na pracy ze scenariuszem ” nie mogtby powstac bez zrozumienia zatozen
teoretycznych zawartych w rezultacie nr 2 i tresci rezultatu nr 4. Rezultat nr 6. , Warsztaty dla nauczycieli:
zintegrowane rozwijanie umiejetnosci czytania i pisania w ksztafceniu i szkoleniu zawodowym - praca ze
scenariuszem” odnosi sie do zatozen teoretycznych zawartych w rezultacie drugim i jest wsparciem dla
nauczycieli w zakresie wiasciwego rozumienia zintegrowanego wspierania czytania i pisania oraz tworzenia
scenariuszy zaje¢ dla ucznidéw. Ostatni, siédmy rezultat ,,Zestaw dobrych praktyk: zintegrowane wsparcie
w zakresie czytania i pisania w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym?” jest podsumowaniem wszystkich
wypracowanych rezultatéw projektu ReWrVET i prezentuje przyktady dziatan partneréow projektu
w zakresie promocji i wdrazania zintegrowanego wspierania umiejetnosci czytania i pisania w edukacji
ustawicznej i zawodowej.

2. Uwagi ogdlne
2.1. Potrzeba projektu

Umiejetnosci czytania i pisania sg istotne w zyciu zawodowym i spotecznym oraz sg podstawg uczestnictwa
w demokratycznym spoteczenistwie. Niewystarczajaco rozwiniete mogg by¢ przyczyng nieobecnosci
uczniow w szkole oraz przedwczesnego konczenia nauki, co w efekcie moze prowadzi¢ do ubdstwa lub
wykluczenia spotecznego.

Dla wiekszosci uczniow szkét zawodowych czytanie i pisanie wigze sie z wyzwaniami poznawczymi
i jezykowymi. Umiejetnosci te nie zawsze opanowane sq w stopniu wystarczajgcym. MozZna to uznac za
jedng z najwiekszych barier w osigganiu dobrych wynikow zaréwno w zakresie ksztatcenia ogdlnego, ale
takze zawodowego. Badania pokazujg, ze dobrze rozwiniete kompetencje czytania i pisania pozytywnie
korelujq z sukcesami szkolnymi z réznych przedmiotow. Jak twierdzi niemiecki neurobiolog Martin Korte,
,kto dobrze czyta jest w szkole zazwyczaj dobrym uczniem”. Wynika z tego, ze czytanie jest jedngq
z kluczowych kompetencji, ktéra decyduje o szkolnym sukcesie. Jednoczesnie badania pokazujg, Ze
najwiekszq konkurencjqg dla czytania ksigzek sq: telewizja, komputer, konsole do gier. Nie ¢wiczq one ani
koncentracji, ani nie rozwijajq fantazji, tak jak jest w przypadku historii, ktére czyta sie dzieciom lub ktore
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one same czytajg. Wielu nauczycieli coraz czesciej obserwuje trudnosci uczniow w czytaniu, rozumieniu
tekstu i pisaniu na réznych etapach ksztatcenia.?

Partnerzy projektu proponujg nauczycielom ksztatcenia i szkolenia zawodowego metode umozliwiajaca
adekwatne wspieranie ucznidw w czytaniu i pisaniu podczas prowadzonych zaje¢ dydaktycznych.
W konsekwencji mogtoby przyczyniaé sie to do wypracowania trwatych efektéw uczenia sie.
,Zintegrowanie” umiejetnosci czytania i pisania oznacza, ze w ramach zaje¢ dydaktycznych, nauczyciel
nauczajgc tresci zawodowych, jednoczesnie realizuje z uczniami zadania, podczas ktérych uczniowie czytajg
i tworzg teksty. ,Zrownowazony rozwdj umiejetnosci” oznacza, ze nauczyciel pozwala uczniowi na
indywidualny dobér strategii czytania i pisania w zaleznosci od potrzeb wynikajacych z zadania.

Niniejsze zatozenia teoretyczne majg dostarczy¢ nauczycielom wiedzy na temat zintegrowanego podejscia
do zréwnowazonego wspierania rozwoju umiejetnosci czytania i pisania. Szczegétowo omdwione zostaty tu
strategie wspierajagce umiejetnosci czytania i pisania oraz przedstawiona literatura, szerzej opisujgca to
zagadnienie.

Dzieki podejsciu zaprezentowanemu w publikacji rowniez nauczyciele, innych przedmiotéw niz jezykowe,
mogg poszerzy¢ swojg wiedze w zakresie metod dydaktycznych mozliwych do zastosowania
w prowadzonych przez nich zajeciach. Strategie wspierajgce proces czytania i pisania oraz sposoby ich
zastosowania w scenariuszach zaje¢, majg wspiera¢ rozwdéj zawodowy i jezykowy uczniéw. W podejsciu
opartym o prace ze scenariuszem istotne jest praktyczne wdrozenie zatozen teoretycznych. Scenariusz to
opis rzeczywistej sytuacji moggacej przytrafi¢ sie w zyciu prywatnym lub zawodowym. Jego realizacja ma
umozliwia¢ rozwdj umiejetnosci zawodowych i jezykowych. Uczniowie realizujgc zadanie wynikajace ze
scenariusza wykorzystujg strategie wspierania umiejetnosci czytania i pisania.

W tradycyjnym sposobie pracy z tekstem czytanym, uczniowie najczeSciej odpowiadajg na pytania
dotyczgce danego tekstu. Wazne czynniki, takie jak spdjnosc tekstu lub zarzadzanie czytaniem (motywacja),
sg zatem osiggalne jedynie warunkowo. Rowniez w ramach testu PISA w 2018 roku zastosowano podejscie
oparte na ocenie scenariuszy.?

Aby nadac niniejszemu projektowi wykonalne ramy, partnerzy skoncentrowali sie na obszarach czytania
i pisania, albowiem czytanie i pisanie w klasie, ktére nie odbywa sie w odosobnieniu (samodzielnie) jest
rzadkoscig. W wielu planach lekcji, opierajgcych sie na niniejszych zatozeniach teoretycznych, uzyskiwanie
informacji zwrotnej jest zasadniczym aspektem przy podkreslaniu znaczenia méwienia i stuchania.

Istotng kwestig do rozwazenia byto znalezienie odpowiedzi na pytanie, dla ktérych nauczycieli powinny by¢
skierowane dziatania projektu ReWrVET. Ostatecznie grupa docelowa nauczycieli jezykdw zostafa

2 Przypis od ttumacza

3 Przypis od tlumacza: Badanie PISA (Programme for International Student Assessment — Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniow)
nadzorowane jest przez OECD (Organizacje Wspdtpracy Gospodarczej i Rozwoju) i przedstawicieli krajow cztonkowskich. Jest to najwieksze
miedzynarodowe badanie umiejetnosci pietnastoletnich uczniéw na swiecie. Realizowane jest co 3 lata od 2000 roku. W kazdej edycji badania
wiodgca jest jedna z trzech dziedzin: umiejetnosci matematyczne, czytanie i interpretacja, rozumowanie naukowe. Dla przyktadu, w 2018 roku
uczniowie rozwigzywali zadania z interpretacji tekstu czytanego, matematyki, przedmiotow przyrodniczych oraz umiejetnosci ekonomicznych.
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poszerzona o nauczycieli przedmiotéw zawodowych. Obrazuje to w szerszym wymiarze mozliwosé
stosowania strategii wspierania ucznidw w nabywaniu umiejetnosci czytania i pisania przy jednoczesnym
zdobywaniu wiedzy specjalistycznej. Analizujgc wypracowane materiaty dydaktyczne w projekcie ReWrVET,
mozna dostrzec, ze czytanie i pisanie to mechanizmy, ktére pomagaja rozwijac specjalistyczne umiejetnosci
zawodowe, stymulowaé procesy poznawcze oraz poszerzac i pogtebia¢ posiadang wiedze. Nauczyciel
przedmiotow zawodowych pozostaje ekspertem w zakresie okreslonej tematyki, korzystajgc jednoczesnie
ze strategii wspierania procesu czytania i pisania adekwatnie do potrzeb ucznidw. W obszarze rozwijania
umiejetnosci pisania, projekt ReWrVET nie uwzglednia ¢wiczen z ortografii, miedzy innymi dlatego, ze
niektére badania sugerujg, ze wprowadzanie tego typu zadan moze miec niekiedy negatywny wptyw na
rozwoj ogdlnej umiejetnosci pisania (Philipp 2015: 44-47).

Doswiadczenia partneréw projektu pokazujg, ze nauczyciele majg rézng wiedze na temat wspierania
umiejetnosci pisania i czytania ucznidw oraz stosowanych metod dydaktycznych. Podrozdziat
"Metodologia" odnosi sie miedzy innymi do rdéinego poziomu wiedzy nauczycieli odnosnie zatozen
teoretycznych w tym obszarze. Przedstawione tu zatozenia teoretyczne sg efektem wspétpracy partnerow
projektu. Proponowane podejscie zostato przetestowane podczas zaje¢ w placéwkach ksztatcenia
i szkolenia zawodowego w Estonii, Niemczech, Polsce i Rumunii. Nastepnie zostaly ocenione
i zmodyfikowane zgodnie z uwagami nauczycieli uczestniczacych w fazie testowej projektu.

2.2. Zatozenia i cele projektu

W 2015 roku, pracownicy osrodkow doskonalenia nauczycieli i szkdt zawodowych z Estonii, Niemiec, Polski,
Rumunii oraz uniwersytetu ze Szwajcarii, zainicijowali miedzynarodowy projekt o nazwie ,,Wspieranie
umiejetnosci pisania i czytania ze zrozumieniem w ksztafceniu i szkoleniu zawodowym® (ang. Integrated
Reading and Writing Support in Vocational Education - ReWrVET).*

Projekt ReWrVET promuje trwaty efekt uczenia sie bazujacy na aktywnosci czytania i pisania. Podstawowa
grupg docelowa dziatan parteréw projektu sg uczniowie rdéinych form ksztatcenia ustawicznego
i zawodowego. Kolejng grupg, do ktérych skierowany jest projekt sg nauczyciele, dla ktérych ,Schemat
pracy ze scenariuszem” moze by¢ uzytecznym narzedziem promujacym zintegrowane wsparcie
umiejetnosci pisania i czytania wsréd uczniow.

Poniewaz niniejsze zatozenia teoretyczne zostaty opracowane i przetestowane przez miedzynarodowy
zespot, koncepcja projektu uwzglednia rdinice w poszczegdlnych krajach, ich systemach edukacji,
programach nauczania, sposobie prowadzenia zaje¢, réznorodnosci wsrdd grupy ucznidw itp. Z zatozenia
projektu, mozliwe jest dostosowanie strategii do wymogdéw krajowych lub instytucjonalnych.

Cele tego projektu to:

4 Przypis od ttumacza

Wspéifinansowany ReWrVET to projekt realizowany przy wsparciu finansowym Komisji Europejskiej. Projekt i jego produkty, w tym niniejsza
w ramach programu publikacja, odzwierciedlajg jedynie stanowiska ich autoréw, a Komisja Europejska nie ponosi odpowiedzialnosci za
Unii Europejskiej Erasmus+ . . . L :

umieszczong w nich zawarto$¢. Okres realizacji projektu: 01.09.2015-31.08.2018. Umowa nr VG-SPS-RP-15-36-013584.

strona 8



P Wspieranie umiejetnosci pisania i czytania ze zrozumieniem w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym - Projekt ReWrVET
- % ) (ang. Integrated Reading and Writing Support in Vocational Education Project - ReWrVET Project)

e wypracowanie metody analizy potrzeb dotyczacych zdobywania i ksztattowania umiejetnosci
czytania i pisania grup, do ktdrych skierowany jest projekt tj. do ucznidw inauczycieli szkét
zawodowych;

e wypracowanie zréwnowazonego podejscia do nauki czytania i pisania, przy jednoczesnym
uwzglednieniu potrzeb wyzej wymienionych grup docelowych projektu;

e przedstawienie zatozen teoretycznych nauczycielom uczestniczagecym w projekcie na temat
wspierania uczniow w zdobywaniu i doskonaleniu umiejetnosci czytania i pisania;

e wypracowanie modutéw szkoleniowych oraz materiatéw lekcyjnych dostosowanych do specyfiki
pracy organizacji uczestniczagcych w projekcie;

e przetestowanie ww. materiatdw oraz wprowadzenie koniecznych poprawek po fazie testowej;

e wykorzystanie wypracowanych materiatéw podczas zaje¢ z mozliwie duzej liczby przedmiotéw
w szkotach zawodowych;

e wymiana dos$wiadczen miedzy nauczycielami uczestniczagcymi w projekcie;

e przedstawienie przyktadéw dobrych praktyk;

e upowszechnianie wynikdw projektu

3. Metodologia

Nie kazdy nauczyciel wydaje sie by¢ swiadomy zwigzku pomiedzy umiejetnosciami czytania i pisania
z sukcesami osigganymi w szkole. Z kolei nauczyciele, ktdrzy zdajg sobie sprawe z tej zaleznosci, stojq przed
dylematem, co do wyboru najlepszych metod wsparcia swoich uczniow w tym zakresie. Zadania wspierajgce
umiejetnosci czytania i pisania, naturalnie pozostawia sie jednak najczesciej nauczycielom jezyka. Nauczanie
bez angazowania ucznidow w zadania, do ktorych rozwiqgzania potrzebne sq umiejetnosci czytania i pisania,
nie jest mozliwe na wiekszosci zaje¢ odbywajqcych sie w szkotach zawodowych. Z drugiej strony nauczyciele
czesto sq zdania, ze trudno jest motywowac uczniéw do pracy nad poprawieniem ich umiejetnosci czytania
i pisania. Dlatego teZ istotnym byfoby, aby nauczyciele posiadali umiejetnos¢ wspierania i motywowania
swoich uczniéw do rozwijania tychze umiejetnosci.®

Aby skutecznie wdraza¢ nowe podejscie w sektorze edukacji, nalezy wzigé pod uwage pewne nadrzedne
zasady edukacyjne. Po pierwsze kazdorazowo chodzi tu o wspieranie proceséw uczenia sie. Przedstawione
zasady nie zawsze odnoszg sie bezposrednio do wsparcia proceséw czytania i pisania. Wykazano, ze
niejednokrotnie, nadrzedne zasady edukacyjne sg zaniedbywane, co niejednokrotnie utrudnia wdrazanie
nowych podejs¢ w procesie ksztatcenia w klasie. Samo poznanie tych zasad nie wystarczy. Zasady te
powinny by¢ stosowane w codziennym nauczaniu (patrz rezultat nr 4. ,Poradnik — Jak planowa¢ dziatania
angazujgce umiejetnosci pisania i czytania w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym w nauczaniu opartym
o scenariusze”).

5 Przypis od ttumacza
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3.1. Wspieranie strukturalne

Wspieranie strukturalne (ang. scaffolding) odnosi sie do wspierania procesu uczenia sie poprzez
dostarczenie propozycji zadan/¢éwiczen pomocniczych. Wsparcie takie obejmuje materiaty, instrukcje
i zwroty pobudzajgce do myslenia. Takie ¢wiczenie stosowane sg przez ograniczony czas, celem
wypracowania u ucznia umiejetnoci wykonywania zadan catkowicie samodzielnie.

Kazdy uczen posiada indywidualny poziom zdolnosci rozwigzywania sytuacji problemowych bez pomocy
innych. Jesli uczen otrzyma potrzebne wsparcie, a cel edukacyjny Swiadczonego wsparcia zostanie
wyjasniony, najprawdopodobniej uda mu sie rozwing¢ wysoki poziom samodzielnosci (zgodnie z teorig
Vygotskiego). Celem kontrolowanego wspierania jest potgczenie tego, co uczen potrafi zrobi¢ sam, z tym,
co moze zrobi¢ dzieki wsparciu. Stosowanie form kontrolowanego wspierania jest kluczowym kryterium
sukcesu, poniewaz stosowanie nauczania ukierunkowanego na proces rozwoju umiejetnosci czytania
i pisania poprzez réznorodne strategie jest uzytecznym wsparciem edukacyjnym, majacym zastosowanie
w réznych systemach edukacji w réznych krajach. Kontrolowane wspieranie odgrywa wiec decydujacg role
w pomysinym wdrazaniu zatozen teoretycznych w pracy z uczniami o réznym poziomie wiedzy czy
pochodzeniu etnicznym.

Wspieranie strukturalne to podejscie majgce na celu pomoc uczniom w stopniowym zmniejszaniu tego
wsparcia i jest dziataniem postrzeganym jako wzmocnienie. Zagadnienie to zostanie szerzej wyjasnione na
podstawie nastepujacego przyktadu. Uczniowie powinni przypisa¢ wstepnie zdefiniowane nagtéowki do
akapitéw tekstowych. Jesli nie stanowi to znacznej trudnosci dla ucznia, powinien przypisaé nagtéwki do
kolejnych czesci tekstu. W ten sposdb wsparcie nauczyciela jest stopniowo zmniejszane w zaleznosci od
indywidualnych postepdw ucznia, umozliwiajgc mu samodzielne zdobywanie umiejetnosci i sukcesow.

W tym kontekscie czytanie moze by¢ postrzegane jako rodzaj wsparcia strukturalnego dla umiejetnosci
pisania i na odwrot. Podejscie to wyjasniono bardziej szczegétowo w rozdziatach "Czytanie", "Pisanie" oraz
"Relacja miedzy czytaniem a pisaniem".

3.2. Poznawcze i metapoznawcze strategie uczenia sie

Poznawcze strategie uczenia sie (ang. cognitive learning strategy) prowadza do obszernej analizy
materiatéw dydaktycznych, co w efekcie przyczynia sie do postepow w nauce (Kaiser, 2015). Sg one
wykorzystywane do bezposredniego pozyskiwania, przetwarzania i przechowywania informacji (Wild &
Klein-Allermann, 1995). Strategie kognitywne (poznawcze) sg czesto uzywane podczas pracy z tekstem.

Mozna je podzieli¢ na strategie wykorzystywane do grupowania informacji (strategie organizacyjne)
i dokonania analizy informacji. Przyktady strategii stosowanych w trakcie ttumaczenia tekstu do grupowania
informacji w nim zawartych: odnajdywanie waznych fragmentdw w tekscie, tworzenie podsumowan, tabel,
diagraméw i wykresdw.
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Strategie stuzgce do dokonania analizy informacji zawartych w tekscie sg stosowane, gdy nalezy dokonac
integracji nowej wiedzy z dotychczas posiadang. Przykfady: taczenie nowej wiedzy z osobistymi
doswiadczeniami, wyjasnianie konkretnych przyktadéw i mozliwosci zastosowania.

Wszystkie poznawcze strategie uczenia sie (stosowane w procesie uczenia sie) nie wykluczajg sie
wzajemnie. Mogg by¢ one tgczone w zaleznosci od indywidualnych potrzeb w zakresie uczenia sie
i wymagan sytuacyjnych.

Termin ,metapoznanie” oznacza "myslenie o mysleniu”. Tym samym oznacza to, ze ww. strategie
kontrolujg i wspierajg proces uczenia sie poznawczego/koghitywnego. Na przyktad strategia
metapoznawczg jest przyjrzenie sie naturze poszczegdlnych tresci, wyjasnienie tego, co juz jest znane, a co
nowoscig. Przy analizie tekstu stosowane sg te strategie, ktére mogg by¢ przydatne przy przetwarzaniu
informacji. Metapoznanie wymaga umiejetnosci analitycznego myslenia. Zaangazowane procesy myslowe
mozna podzieli¢ na trzy gtéwne obszary: planowanie, zarzagdzanie i kontrolowanie (Kaiser, 2015). Dostepne
opracowania badan naukowych réwniez odnoszg sie do wyrdznionych strategii, ale niejednokrotnie uzyta
jest inna terminologia dla poréwnywalnych proceséw.

Obszar Rodzaj strategii Rodzaj strategii Rodzaj strategii

Poznanie czytania Przed czytaniem Podczas czytania Po przeczytaniu

Sprawdzenie

Poznanie pisania Planowanie Formutowanie tekstu (weryfikacja i korekta)
tekstu
Metapoznanie Planowanie Zarzadzanie Kontrola

Okreslenie zastosowania wybranych strategii w okreslonych obszarach

Ponizej znajduje sie objasnienie poszczegdlnych strategii przy uzyciu terminologii, odwotujgcej sie do
planowania, zarzadzania i kontrolowania. Objasnienia te majg zastosowanie réwniez w odniesieniu do
badan naukowych, odnoszacych sie zaréwno do problematyki pisania jak i czytania.

Planowanie dotyczy wypracowania ogdlnego spojrzenia na problem, a nie na szybkim poszukiwaniu
niewystarczajgco przemyslanych rozwigzan. Celem jest zrozumienie zadan i powigzanych z nimi celéw oraz
dokonania przeglgdu dostepnych informacji. Niezbedne etapy pracy sg analizowane i wdrazane.

W fazie zarzqdzania rozpoczyna sie szczegdtowa praca. Stosowane sg tu strategie poznawcze, takie jak
podkreslanie, porownywanie, wizualizacja, tymczasowe definiowanie nagtéwkdéw, nazw itp. Jesli stosowane
strategie kognitywne nie bedg skuteczne, zostang skorygowane.

Kontrola powinna mie¢ na celu weryfikacie wynikdbw pracy, by zbyt pochopnie
nie przyjmowac wypracowanego efektu jako prawidtowego. Pytania majgce zastosowanie: czy wszystkie
istotne informacje zostaty wziete pod uwage podczas wykonywania zadania? Czy materialy zawierajg
informacje, ktore nie sg kompatybilne z otrzymanymi wynikami? Strategie metapoznawcze wspierajg
niezaleznos¢ i samodzielnos¢ w zakresie korzystania ze strategii czytania i pisania.
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W szczegdlnosci uczniowie z trudnosciami w szkole, z duzym prawdopodobienstwem majg braki w tym
zakresie, co ostatecznie prowadzi do matoefektywnego czytania i pisania.

3.3. Szczegdtowy model dziatania

1. Co ma by¢
zrobione?

2. Planowanie
kolejnych
krokéw

rezultatow

3.
Przedstawienie
zadan

4. Kontrola
rezultatow

Szczegdtowy model dziatania opiera sie na zatozeniu, ze proces uczenia sie sktada sie z krokéw podobnych
do tych, jakie uczniowie podejmujg w miejscu pracy lub w zyciu prywatnym. W obliczu nowego zadania
uczniowie samodzielnie zbierajg informacje, planujg i podejmujg decyzje w zakresie okreslonych dazen,
wdrazajg okres$lone dziatania, kontrolujg rezultaty swojej pracy. Nastepnie ma miejsce ocena uzyskanych
rezultatéw pracy dokonana przez nauczyciela/wspétpracownika /przetozonego. W ksztatceniu zawodowym
wymienione etapy stuzg jako wsparice dla uczniéw do samodzielnej realizacji zadania, a tym samym
pozyskania nowej wiedzy i umiejetnosci.

3.4. Metoda nauczania oparte o scenariusz

Scenariusz zawiera opis mozliwej sytuacji zawodowego, prywatnej jako okreslony problem do rozwigzania.
Scenariusz jest narzedziem, ktére ukierunkowuje uwage odbiorcdw na okreslone aspekty i inicjuje procesy
myslenia oraz dziatania. W celu poprawnego ukierunkowania myslenia i dziatania uczniéw, zasadnym moze
moze sie okazac kontrolowane wsparcie ze strony osoby prowadzgcej w zakresie uzywania poszczegdlnych
strategii poznawczych i metapoznawczych, poprawnego korzystania z przedstawionego powyzej
szczegotowego modelu dziatania.
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Model nauczania w oparciu o scenariusze moze by¢ stosowany w réznych dziedzinach ksztatcenia i szkolenia
zawodowego, t.j.: metodzie projektu, metodzie tekstu przewodniego, analizie przypadku (badania),
badaniach eksperymentalnych i odgrywaniu rél. Scenariusze mogg by¢ stosowane w réznych dziedzinach
ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

Proces nauczania oparty o scenariusze zaktada wykorzystanie réznorodnych metod, jednakze wiekszos¢ ma
pewne cechy wspdlne:

e scenariusze i zadania z nich wynikajgce poruszajg wazny problem z Zzycia codziennego
lub zawodowego uczniéw;

®  angazujg ucznidw w dziatania zwigzane z rozwigzywaniem problemdw i wspierajg samodzielne

uczenie sieg;

motywujg uczniéw do samodzielnej realizacji zadania/zadan;

dajg uczniom mozliwos¢ wyrazenia swojej opinii;

oferujg mozliwos¢ pracy indywidualnej oraz wspétpracy z innymi;

wymagajg od ucznia pisania i czytania w celu wykonania zadania (zadan);

e  zachecajg do refleksji nad planowanymi i realizowanymi dziataniami w ramach wykonywanego
zadania/zadan;

e wynikiem procesu uczenia sie w oparciu o scenariusze sg konkretne materiaty, produkty, dziatania
takie jak prezentacja, model, praca, strona internetowa, wydarzenie, sztuka teatralna itp.;

e uczniowie identyfikujg sie z z rezultatami ich pracy i wykorzystujg je jako podstawe do dyskusji
i (samo)oceny;

e  dotychczas posiadana wiedza zostaje wzbogacona o nowe informacje;

e rolg nauczyciela jest petnienie funkcji instruktora i edukatora;

e pogtebienie wiedzy ma stuzyé lepszemu przygotowaniu do przysztego miejsca pracy, jak réwniez
ma rozwijac¢ osobowos¢;

e podczas pracy ze scenariuszem uwzgledniane sg subiektywne zainteresowania uczniéw
(samodzielne, odkrywcze uczenie sie) (Arnold 2001, 147f., Jank & Meyer 1994, 355ff.)

http://www.tvet-online.asia/issue/3/nurkholis-petrick

W kontekscie edukacyjnym scenariusze sg wysoce efektywnym narzedziem majgcym wptyw na wzrost
motywacji uczniéw do pracy nad okreslonym zadaniem/problemem. Jednoczesnie czytanie i pisanie
powinno mie¢ wyrazng funkcje komunikacyjna.

Przyktad:

Scenariusz: Wyobraz sobie, ze jestes stolarzem. Twoim zadaniem jest zrobienie stotu dla klienta. Jutro
klient przyjdzie do twojej stolarni na wstepng rozmowe na temat swoich oczekiwan wzgledem
produktu. Aby przygotowac sie do tej rozmowy, stworz liste pytan, ktére powinienes/powinnas zadaé
klientowi, aby wyjasnic, jaki doktadnie stot chciatby posiadac.
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Projekt dotyczy rozwijania umiejetnosSci czytania i pisania, dlatego tez opracowane scenariusze zajec
powinny uwzgledniaé zadania wymagajgce ww. aktywnosci. W ten sposdb czynnosci zwigzane z czytaniem
i pisaniem wspierajg sie nawzajem i prowadza do gtebszego zrozumienia czytanych tekstéw i wzrostu
poprawnosci pisania (przez czytanie do pisania / przez pisanie do czytania).

Scenariusze dotyczg sytuacji, ktére z wysokim prawdopodobiedstwem mogg sie przytrafié w zyciu
prywatnym ucznidow lub przysztym zawodowym. Muszg zawierac cele dotyczgce tresci i jezyka. Scenariusz
powinien by¢ jednoznaczny i mozliwy do zrealizowania, powinien da¢ uczniom mozliwosé¢ wypowiedzenia
sie i refleksji nad wtasnym dziataniem. Metoda nauczania w oparciu o scenariusze daje mozliwos¢
wspdlnego (zespotowego) uczenia sie i udzielania sobie nawzajem informacji zwrotnej.

Rola nauczyciela prowadzgcego zajecia w oparciu o scenariusz jest inna niz podczas prowadzenia wyktadu.
Nauczyciel powinien by¢ aktywatorem, zapewnia¢ uczniom ambitne zadania, wspieraé ucznidw poprzez
modelowanie dziatan i dawanie bezposredniego istruktazu. Dodatkowe informacje na temat podejscia
opartego o scenariusze znajdujg sie rdwniez w nastepujgcej publikcji projektowej rezultat 4 ,Guidelines”,
strona 6-9.

4. Rodzaje tekstow

Zadania zaktadajgce czytanie i pisanie sg niezbedne do procesu rozwigzywania probleméw zawartych
w wybranym scenariuszu. Dlatego wazne jest, aby wiedzie¢, jakiego typu zadania poprawiajgce te
umiejetnosci stanowig najlepsze rozwigzanie dla uczniéw w ramach pracy z konkretnym scenariuszem. Co
wiecej, podczas pracy uczniowie powinni wykorzystywac takie typy tekstéw, z ktérymi majg do czynienia w
zyciu codziennym i przysztym zawodowym.

Pomimo réznorodnosci w zakresie typow tekstéw, z ktérymi uczniowie mogg sie zetkngé w swoim zyciu,
proponujemy skoncentrowacé sie na tych, ktédre mozna w petni wykorzysta¢ w osigganiu zaréwno celéw
scenariusza, jak i codziennym w zyciu ucznia.

Istniejq rozne typy tekstow takie jak: opis, narracja, ekspozycja, argumentacja, instrukcja czy transakcja.
Teksty w réznych krajach moggq rdznic sie od siebie pod wzgledem zasad ich tworzenia i zazwyczaj wychodzg
poza ogdlnie przyjete ramy. Na przyktad rozdziat w podreczniku moze zawierac pewne definicje (ekspozycja),
wskazowki jak rozwigzywac poszczegdlne problemy (instrukcje), krotkie wyjasnienie dotyczqce rozwigzania
(narracja) i opisy niektdrych typowych obiektéw zaangazowanych w rozwigzanie (opis)." (Zrédto: PISA 2018)

W celu zebrania informacji o podstawowych typach tekstébw majacych zastosowanie
w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym, w projekcie ReWrVET nauczyciel i uczniowie zostali poddani badaniu
ankietowemu. Nauczyciele zostali w nim zapytani, jakie rodzaje tekstow uczniowie sg zobowigzani czytac
i pisa¢. Mimo trudnosci w identyfikacji niektdrych rodzajow tektstu trzy nizej wymienone sg najczesciej
wymieniane:

e Opisy (w podziale na: "opisy i objasnienia (czego) ...", "opis proceséw", "teksty opisowe"):
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e Instrukcje (przyktady: "instrukcje bezpieczenstwa", "dokumentacja i arkusz technologiczny")

e Akty prawne (przyktady: "teksty legislacyjne", "umowy")

Zaleca sie, aby nauczyciele uzywali podobnych do wymienionych tekstéw przy zadaniach wymagajgcych
aktywnosci pisania i czytania, aby uczniowie mogli rozwija¢ wiedze specjalistyczng (podczas pisania, w
oparciu o mozliwos¢ czytania tekstow). Poprawa umiejetnosci pisania nie tylko wptywa na wzrost poziomu
umiejetnosci czytania i pisania u uczniéw ksztatcenia zawodowego, ale takze wptywa na wzrost kompetencji
zawodowych w danej dziedzinie: na przykfad, jesli uczniowie intensywnie czytajg specjalistyczne teksty,
wzrasta ich zdolnos¢ do tworzenia pisemnych instrukcji i przysztych wtasnych specjalictycznych tekstéw.

Ponadto wskazanym jest by nauczyciele w ramach nauczania opartego o scenariusze systematycznie
zaznajamiali ucznidw z rézinymi rodzajami tekstéw. Wskazanym jest by oddzielnie byty wiaczane
W nhauczane tresci pisma o okresSlonym zastosowaniu (zyciorys, list motywacyjny), teksty stuzgce
do wymiany informacji (np. e-maile, strony internetowe) i teksty specyficzne dla danej dyscypliny
(np. instrukcje). Dlatego tez istotnym jest dokonanie poprawnej oceny przydatnosci i zasadnosci uzycia
okreslonych rodzajow tekstéw literackich (wiersze, teksty narracyjne). Jesli program nauczania wymaga
zastosowania/odwotania sie do okreslonych tekstow literackich, zasadnym jest by nauczyciel uwzglednit go
w zadaniu, jako pomoc w rozwijaniu umiejetnosci czytania ze zrozumieniem i doskonalenia pisania.

Niejednokrotnie istnieje rozbiezno$¢ miedzy tym, co uczniowie sg zobligowani czytac i pisa¢ w ramach zajec,
a tym, co na codzien czytajg i piszg. Uczniowie wskazujg na zainteresowanie omawianiem w klasie rowniez
takich tekstow jak np. ksigzki fantasy, teksty piosenek, podczas gdy zazwyczaj nie znajdujg sie one na
zalecanej przez nauczycieli liscie lektur. Rdznica jest jeszcze bardziej widoczna w przypadku tekstow, ktore
moga byc¢ tworzone przez ucznidéw, np. wpis na blogu.

Zakres odpowiedzi udzielonych przez ucznidw w badaniu ankietowym wskazuje na deklarowang potrzebe
uczniow w zakresie tekstow czytanych i pisanych (informacja uzyskana od nauczycieli) i wyrdzniono wspdlny
dla ucznidw czynnik: motywacja uczniow do czytania okreslonych tekstow jest powigzana z ich
zainteresowaniami/hobby, dlatego uczniowie wyrdznili che¢ czytania takich tekstéw jak: opowiadania
kryminalne, czasopisma dla mtodziezy, wpisy na Facebooku / Twitterze / Instagramie.

Uzyteczng rekomendacjg w prowadzeniu zaje¢ dydaktycznych z uczniami jest odwotywanie sie podczas
prowadzenia zaje¢ w oparciu o scenariusze do wyrdznionych przez ucznidow tekstow, ktére okreslili jako
zgodne z ich zainteresowaniami (identyfikacji dokonuje nauczyciel). Wskazanym jest by nauczyciel rozwazyt
zastosowanie podczas zajec¢ scenariusza, w ktérym atrakcyjne dla ucznidow teksty odgrywajq wazng role. Na
przyktad, jesli uczniowie lubig wpisy na Facebooku, nauczyciele mogg proponowac zadania zwigzane
z publikacjg postoéw na Facebooku i prowadzeniem debaty/dyskusji na te tematy.

Kolejna cenng wskazéwka dla nauczycieli, jest uwzglednienie faktu, ze uczniowie chcieliby mieé dostep do
bardziej aktualnych materiatéw informacyjnych (np. materiatéw dotyczgcych nowoczesnych technologii),
wysoko specjalistycznej literatury tematu (np. literatury fachowej), co niewatpliwie wptynie na wzrost
motywacji do samodoskonalenia oraz redagowanie poprawnie skonstruowanych i zwieztych informacji.
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W opinii nauczycieli testujgcych scenariusze, uczniowie wolg czytaé i pisa¢ zwiezte teksty/materiaty
informacyjne, koncentrujgce sie wytgcznie na istotnych informacjach oraz chcieliby wiecej zaje¢ z czytania
i pisania tekstéw takich jak opowiadania lub wpisy na blogu. Wskazanym jest by nauczyciele rozwazyli
dziatania zwigzane z czytaniem i pisaniem zgodne z deklarowanymi zainteresowaniami uczniow
i w powigzaniu z wymaganiami w zakresie ksztatcenia i szkolenia zawodowego w swoich klasach. Tym
sposobem rozwdj umiejetnosci czytania i pisania mogtby rzeczywiscie wspiera¢ rozwdj zawodowy uczniow
placéwek ksztatcenia ustawicznego i zawodowego.

Jesli chodzi o zapoznanie sie z typami tekstdw majgcych zastosowanie w kontekscie edukacji ZAWODOWE)
(z wyjatkiem tych juz opisanych powyzej), uzyteczny moze by¢ raport PISA, w ktérym wymienione s3
umiejetnosci z zakresu pisania i czytania na liscie pozgdanych kompetenc;ji.

Jedng z uzytecznych technik wprowadzania okreslonych tekstdw podczas zaje¢ z uczniami jest
udostepnianie uczniom standardowych fragmentow tekstéw specjalistycznych (np. tekstéw prawnych),
analizowanie specyfiki tekstu i préba ponownego napisania podobnych typéw tekstéw o rdéznej tematyce.

Wiecej informacji na temat wszystkich kategorii tekstowych PISA mozna znalez¢ w Zatgczniku. Klasyfikacja
tekstow PISA 2018.

5. Model czytania i pisania

Celem zgtebienia tematu zintegrowanego wsparcia w  zakresie  umiejetnosci  czytania
i pisania, warto zapoznaé sie z zapleczem teoretycznym dotyczagcym zaleznosci pomiedzy tymi
umiejetnosciami.

5.1. Model pisania wg. Hayes 1996

Model pisania (ang. cognitive model of writing) zostat stworzony przez Johna R. Hayesa i Lindy Flower
w 1980 roku® i zmieniony przez Hayesa w 1996 roku. Model obrazuje procesy poznawcze. Mozna go
podzieli¢ na dwa obszary: Srodowisko zadaniowe i jednostke. Na srodowisko zadaniowe ma wptyw
otoczenie spoteczne i fizyczne. Kazda jednostka ma okreslong wrazliwos¢ emocjonalng, pamiec¢ robocza
(operacyjng), pamiec dtugotrwaty i zdolnosci poznawcze. Ze wzgledu na ograniczong receptywno$é’ pamiec

8 Przypis od ttumacza: J.R. Hayes i L.S. to para amerykariskich naukowcdw, ktorzy jako pierwsi podjeli systematyczne i szeroko
zakrojone badania nad aspektami kognitywnymi tworzenia tekstu pisanego. Zaproponowany przez nich podziat procesu pisania
tekstu na trzy gtdwne etapy, tj. etap wstepny (pre-writing), etap pisania tekstu oraz etap weryfikacji i korekty z réznymi
modyfikacjami przetrwat do dnia dzisiejszego. Kazdy z tych gtéwnych etapdw sktada sie z wielu fragmentow i podetapow. Na
kazdym zas etapie, piszqcy nieustannie powraca do poprzedniego etapu lub etapow swojego pisania. Na kazdym tez etapie
przebiegajq procesy kognitywne z udziatem pamieci, myslenia i innych czynnosci przetwarzania mentalnego tresci w umysle
piszgcego. [cit. za. Jan Bolestaw tOMPIES, Uniwersytet Warszawski, Lingwistyka Stosowana 15: 4/2015, 61-73]

7 Przypis od tfumacza: receptywny inaczej dotyczqcy przyswajania lub przyjmowania czegos z zewngtrz
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robocza/operacyjna jest postrzegana jako ,waskie gardto”, ktore ma szczegdlny wptyw na proces i szybkos¢
zapisu.

Flower i Hayes mieli nadzieje, ze model ten doprowadzi do lepszego zrozumienia kluczowych etapéw
zwigzanych z pisaniem i pokazania schematdéw, ktére wystepujg podczas pisania. Mieli nadzieje, ze
naukowcy bedg mogli wykorzysta¢ te wiedze do znalezienia skutecznych sposobdéw instruowania, oséb
zajmujgcych sie pisaniem tekstow, aby potrafili wykorzystaé w praktyce wiedze i strategie, ktére rozwijaja
umiejetnosci czytania i pisania.

Dzieki wyrazniejszemu zrozumieniu, w jaki sposdb rézne zdolnosci poznawcze oddziatujg na siebie podczas
pisania, zwtaszcza rola oceny i pamieci operacyjnej i dlugoterminowej, o wiele tatwiej bytoby okresli¢, jakie
rodzaje instrukcji sg3 pomocne dla oséb o niewielkim doswiadczeniu w pisaniu tekstow w opracowaniu
skutecznych strategii rewizyjnych, a tym samym réwniez ptynnosci w pisaniu.

Model ten zgodnie z pierwotng intencja moze byé uzywany w ograniczonym zakresie, oferuje jednak
uzyteczne wyjasnienie i wsparcie.

SRODOWISKO ZADANIOWE

$rodowisko spoteczne Srodowisko fizyczne
e stuchacze «—> e tekst pisany
e wspodtpracownicy e nosnik tekstu pisanego
A A
4 A
OSOBA
Motywacja/wplyw Procesy poznawcze
. ce.Ie ' Pamie robocza e interpretacja tekstu
e wierzenia o e planowanie
e nastawienie ® p{amr:ec e tworzenie tekstu
o zyski/straty ‘4 stuc .otNa ‘/' o weryfikacja
e emocje © pamiec e korekta
wzrokowa

Pamig¢ dtugotrwata
e znajomos¢ stownictwa / zasad
jezykowych
e wzory/schematy rozwigzan zadan
e wiedza na dany
temat/specjalistyczna

wiedza na temat odbiorcow

wiedza na temat typow tekstow
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Zrédto: Hayes & Flower-Model (Version of 1996) Referring to: Anne Becker
http://wac.colostate.edu/books/horning_revision/chapter3.pdf

5.2. Wielopoziomowy model Rosebrock & Nix Multi-Level

Wielopoziomowy model Rosebrocka i Nixa ma zastosowanie podczas nauczania w klasie, wymienia rézne
wymiary czytania - mierzalne na poziomie okreslonego procesu czytania (poziom procesu poznawczego),
ale takze na poziomie subiektywnym i spotecznym. Wedtug Rosebrock i Nixa proces czytania jest podzielony
na trzy fazy.

Model opisuje réwnowazne wymiary podczas procesu czytania i jasno okresla, na jakim poziomie nalezy
systematycznie wykorzystywaé promocje strategii czytania.

Poziom poznawczy jest zobrazowany w wewnetrznym kwadracie. Na poziomie poznawczym odbywa sie
rowniez budowanie spdjnosci poprzez taczenie liter i stéw oraz sekwencji i znajomos¢ jezyka i wiedze
o Swiecie.

Dla osdb czytajacych znaczne ilosci réznorodnych tekstdw procesy te sg zautomatyzowane, natomiast
,hiedoswiadczeni czytelnicy” niejednokrotnie wymagajg motywowania/zachecania na tym poziomie. Na
poziomie procesu poznawczego dochodzi do bardziej ztozonego rozumienia tekstu.

Czytelnik w procesie czytania taczy informacje zawarte w tekscie. Nabywa wiec wiedze i wiekszego
rozumienia o tekscie (temat, tresé). Znajomosé wzorcéw (stosowanych schematéw) stuzy do sortowania
tekstu.

obszar poznawczy

- rozpoznawanie

stow, zwrotdw , zdan

- synteza i analiza tresci

- rozpoznawanie zasad,
strategii, formy, struktur

obszar tematyczny
wiedza, uczestnictwo, motywacja, refleksja

samoocena w zakresie zaangazowania w czytanie

obszar
spoteczny
rodzina, szkota, grupy rowiesnicze, zycie kulturalne

rodzaje komunikacji

Model wieloptaszczyznowy, Rosebrock i Nix, 2008
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Okreg centralny, oprdcz poziomu motywacji (poziom zaangazowania w tekst), obejmuje rowniez wiedze
ekspercka / wiedze o $wiecie i poziom refleksji/ zaangazowania w proces czytania (tzn. odnoszenie tekstu
do wtasnego zycia). Indywidualna ocena pozytywna lub negatywna czytanego tekstu ma zwigzek
z poziomem motywacji czytelnika.

Zewnetrzny okrag opisuje spoteczny poziom procesu czytania. Dyskusja na temat tekstu i srodowiska
rodzinnego, w szkole lub z grupa réwiesniczg, zapewnia wzrost rozumienia tekstu; stanowi dobrg okazje do
pogtebiania czytania.

5.3. Czytanie i pisanie sg od siebie zalezne

SRODOWISKO ZADANIOWE

Srodowisko spoteczne $rodowisko fizyczne
e stuchacze «—> o tekst pisany
e wspotpracownicy ® nos$nik tekstu pisanego
A At
A A
OSOBA
Motywacja/wplyw
e cele Procesy poznawcze
o predysozycje Pamie¢ robocza e interpretacja tekstu
® samoocena e pamigé e planowanie
e wierzenia | cechy stuchowa e tworzenie tekstu
o przewidywane k{ e pamieé b/‘
zyski | straty wzrokowa
e pamiec
sematyczna

Pamiec dtugotrwata
e znajomosé schematéw/wzoréw
e znajomosc¢ problematyki
e wiedza lingwistyczna
e wiedza na temat typow tekstow

Przedstawiony model zostat opracowany przy wkorzystaniu zatozen Hayes & Flowers i Rosebrock & Nix,
obrazujgc obszary dydaktyczne do wspierania pisania, ktére mogg by¢ réwniez wykorzystane w podobny
sposéb do wspierania procesu czytania. Aby podkresli¢ zwigzek miedzy czytaniem a pisaniem, podobne
obszary sg oznaczone tym samym kolorem. Czynniki takie jak biegtos¢, strategie, samoregulacja, wiedza,
samoswiadomosc i sSrodowisko spoteczne sg wazne zaréwno dla czytania, jak i pisania.
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obszar poznaweczy

Plynnosc
pisania

Strategie
samoregulacji

obszar tematyczny

Wiedza

samoswiadomosé
Samodzielnosc

obszar
spoteczny

Rodzina, Szkota, Grupa
rowiesnicza,
Srodowisko kulturalne

Model nawigzuje do: Afra Sturm et al. Schreibfdrderung an QUIMS-Schulen

http://www.vsa.zh.ch/internet/bildungsdirektion/vsa/de/schulbetrieb und unterricht/qualitaet multikulture
lle schulen quims/handlungsfelder/foerderung der sprache/ jcr content/contentPar/downloadlist/downl
oaditems/7 1370509413622.spooler.download. 1370508383 103.pdf/schreibfoerderung an quimsschulen

gutachten.pdf

6. Czytanie

Efektywne czytanie jest ztozonym procesem podczas rozwigzywania probleméw. Czytelnicy powinni
rozumiec¢ nie tylko czytane stowa i zdania, ale takze zatozenia i wiedze, ktérg sami taczg z tymi stowami
i zdaniami (Schoenbach i in., 1999). Czytajac tekst dokonujemy analizy jego znaczenia, uwzgledniajac
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posiadang wiedze i szereg czynnikdw kulturowych i spotecznych. Osoby na co dzien czytajgcy wiele tekstéw
ze zrozumieniem czynnie uczestniczg w procesach informacji, monitorowanie i budowania zrozumienia
oraz ocene wiarygodnosci informacji, z ktérymi majg stycznosé. Te procesy i strategie stosowane przez
czytelnikdow rdznig sie w zaleznosci od kontekstu i celu, poniewaz dotyczg réznych rodzajow tekstow.
W nauczaniu opartym o scenariusze uczniowie czytajg (niejednokrotnie znaczny zakres materiatu) w celu
rozwigzania sytuacji problemowej dotyczacej ich zycia zawodowego i/lub osobistego. Powinni stara¢ sie
rozumieé, ocenia¢ i zastanawia¢ nad tekstami, aby osiggna¢ cel, jakim jest rozwigzanie problemu
postawionego w scenariuszu. By to byto mozliwe powinni wdrozy¢ "szeroki zakres kompetencji
kognitywnych i jezykowych, od podstawowego dekodowania do znajomosci stéw, gramatyki i wiekszych
struktur jezykowych i tekstowych, celem zrozumienia, a takze integracji znaczenia z posiadang wiedzg o
Swiecie . "(OECD, 2016, s. 11)

Ponad 20 lat temu, Pressley i Afflerbach (cytowane w Pressley & Gaskins, 2006) dokonali przegladu
dostepnych wéwczas badan oraz okreslili, co robig dobrze czytelnicy przed, w trakcie i po przeczytaniu
lektury. Zdarza sie, ze przed rozpoczeciem czytania tekstow osoby ustalajg cel, oceniajg tekst pod wzgledem
dtugosci, struktury i jego przydatnosci w stosunku do okreslonego celu. Podejmujg decyzje, czy zasadnym
jest przeczytanie catego tekstu lub tylko jego czesci. Podczas czytania, czytelnicy potrafig szybciej sczytywac
fragmenty tekstu, jednoczesnie we fragmentach tego wymagajacych zwalniajg i ponownie czytajg
fragmenty tekstu, w ktérych napotykajg nowe idee, szczegdty, ktérymi sg bardziej zainteresowani;
zaznaczajg czesci, ktdre uznajg za niezbedne, robig notatki o tresciach do zapamietania i taczg tg wiedze z
dotychczas posiadang, dokonujg interpretacji/analizy, bywa ze dostrzegajg potrzebe naniesienia zmian w
tresci. Ponadto poszukujg informacji z innych zrédet. Po przeczytaniu tekstu czytelnicy dokonujg przegladu
symboli i notatek naniesionych w tekscie, zadajg sobie pytania, podejmujg decyzje czy i jakie dziatania
podjaé, reorganizujg posiadang wiedze i zdarza sie, ze angazujg innych w rozmowe na temat propozycji
rozwigzan.

U oséb, ktére na co dzien czytajg wiele tekstéw, mozna zaobserwowac (Baumann i Duffy, 1997, cytowany
w Schoenbach i in., 1999), ze : sg zaangazowani w poznanie i rozumienie tresci, zmotywowani do czytania
i uczenia sie na podstawie lektury. Ponadto w procesie czytania tresci tekstdw i strategicznego
monitorowania procesow interaktywnych komunikujg sie z innymi (jest to pomocne przy rozumieniu tresci
tekstu i jego interpretacji, stosowaniu przydatnych strategii). Ten rodzaj zaangazowania i opisane cechy
moga by¢ wspierane przez zastosowanie w nauczaniu podejscia opartego o scenariusze.

Jednoczesnie z wielu powoddéw "nastoletni uczniowie mogag mie¢ trudnosé w pracy z tekstem,
np.: a) niedostateczna znajomos¢ stownictwa, b) zbyt ogdlna znajomoscig tematyki i budowy okreslonych
tekstow, c) wiedza, co robi¢, gdy rozumienie jest niskie, lub d) umiejetno$¢ monitorowania wtasnego
rozumienia tekstu czytanego "(Lee i Spratley, 2010, s. 2). Zdarza sie, ze majg trudnos$¢ w streszczeniu
prostego fragmentu tekstu, nie potrafig okresli¢ znaczenia uzycia nieznanych stéw
i pisa¢ wtasne wnioski dotyczace tresci tekstu. Ponadto niska umiejetnos¢ ptynnego czytania tekstu
ogranicza zdolno$¢ do przetwarzania tresci tekstu, ma wptyw na niskie podstawowe rozumienie
i wnioskowanie (Cantrell i wsp. 2013, Flynn i wsp. 2012, cytowany w Kim i wsp. 2016).
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Wiedza na temat struktury tekstu (Dymock, 2005, Buehl, 2001), umiejetno$¢ wieloptaszczyznowego
rozumienia strategii (Block i Duffy, 2008), znajomos¢ stownictwa, sa wazne (w szczegélnym stopniu dotyczy
to ucznidw uczacych sie jezyka obcego) w odniesieniu do rozumienia czytanej tresci (International Literacy
Association, 2017), rozwigzywania realnych problemdéw, mogacych mie¢ miejsce w zyciu prywatnym
i zawodowym- co jest ujete w podejsciu nauczania opartego o scenariusze.

6.1. Rozwijanie wiedzy na temat budowy tekstu: uczenie rozpoznawania rodzajéow
tekstu

Termin "typ tekstu” (Buehl, 2001) jest uzywany do opisu zestawdw pytan, na ktdre nalezy odpowiedzieé
w odniesieniu do konkretnego tekstu. Tabela umozliwia uporzadkowanie informacji i idei zawartych
w tekscie. Osoby zajmujace sie badaniem problematyki jezykowej wyrdznity sze$é gtéwnych ptaszczyzn,
zazwyczaj stosowanych przez autoréw do porzgdkowania tresci. Ponizsza tabela zawiera zestawienia
ww. ptaszczyzn wraz z okreslonymi cechami tekstu (gtéwne pytania, na ktére nalezy znalez¢ odpowiedz
w tekscie) oraz metafory, ktore stosuje w tekscie autor.

Typ tekstu Na czym tekst sie koncentruje Sposéb myslenia
1| Przyczyna/skutek Dlaczego ,,co$” sie wydarzyto; Naukowiec/badacz
Dlaczego/jak ,,co$” dziata/sie zadziato
2 | Koncepcja/definicja Czym ,,co$” jest lub jak ,,co$” wyglada; Dziennikarz/reporter

Jak ,,co$” moze zostac
nazwane/sklasyfikowane

3| Poréwnanie/réznicowanie | Co czyni “rzeczy” podobnymi/réznymi; Sprzedawca
pozytywy/negatywy
4| Cel/dziatanie/rezultat Jak cos$ zrobié, jakie kroki/ Trener

dyrektywy/schemat postepowania;
,Kto” stara sie ,co” zrobi¢

5| Problem/ rozwigzanie Co wymaga zmian i jakie zmiany mozna Sceptyk
wprowadzié¢; Co wymaga
ulepszenia/modyfikacji /naprawy; Kto
doswiadcza problemow;

6| Propozycja/wsparcie Dlaczego nalezy zaakceptowac Sedzia
opinie/hipoteze/teorie/argumenty; jaki
punkt widzenia jest prezentowany; W
jakim stopniu wnioski sg oparte na
wynikach badan naukowych/dowodach

6.2. Rozwijanie umiejetnosci stosowania gtéwnych strategii rozumienia tekstu.
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Udowodniono, ze nastepujgce strategie odnoszgce sie do umiejetnosci czytania
i pisania sg pomocne i dlatego s3 zalecane (Block i Duffy, 2008, s. 22):

1. Przewidywanie tresci tekstdw poprzez przegladanie tytutdw,sekcji, zdjec i podpiséw, aktualizacja
posiadanej wiedzy i ponowne przewidywanie.

2. Monitorowanie, tj. dgzenie do samodzielnego zrozumienia tresci i poszerzenie wiedzy na temat
znaczenia tresci.

3. Poddanie pod watpliwos¢ znaczenia jest wystarczajgco jasne lub niezgodne z dotychczas posiadang
wiedza.

4. Tworzenie wyobrazen jako sposobu konstruowania znaczen wyrazonych w tekscie.

5. Ponowne czytanie tekstu i rozwigzywanie problemdéw w oparciu o refleksje nad tekstem przed,
w trakcie i po lekturze. Ustawiczne rozbudowywanie bazy wiedzy do osobistego uzytku.

6. Whnioskowanie poprzez taczenie informacji z tekstu z osobistymi doswiadczeniami i posiadang
wiedza.

7. ldentyfikacja gtéwnych idei, podsumowania, konkluzja i synteza.

6.3. Wzbogacenie wiedzy uczniéw na temat znaczenia stéw/pojec

Uczniom, ktérzy postugujg sie znacznym zasobem stéw, jest tatwiej zrozumie¢ nowe teorie i pojecia niz
uczniom, ktérzy dysponujg ograniczonym stownictwem. Naukowcy odkryli wysoka korelacje miedzy
znajomoscia stéw i rozumieniem tekstu czytanego, co oznacza, ze jesli uczniowie stale nie rozwijajg swojej
znajomosci stownictwa, ich poziom rozumienia tekstu czytanego bedzie relatywnie niski. Specjalisci sg
zgodni co do tego, ze czytanie w petfni ze zrozumieniem ma zazwyczaj miejsce kiedy osoba zna od 90 do 95
procent stow w tekscie (Hirsch, 2003). Znajomos¢ co najmniej 90 procent stéw pozwala czytelnikowi
zrozumie¢ gtéwne idee lektury i poprawnie odgadngé, co oznacza wiele z nieznanych mu stéw, co
dodatkowo jest pomocne przy nauce nowych zwrotéw/pojeé. W przypadku niektérych kategorii uczniow
(np. 0sdb z ograniczong znajomoscig jezyka, czy oséb nie czytajgcych tekstow poza szkotg) zazwyczaj istniejg
znaczne przeszkody w rozwijaniu umiejetnosci jezykowych, co ma wptyw na sukcesy w szkole.

Uznaje sie, ze poszerzanie zakresu stownictwa jest umiejetnoscig, ktéra moze by¢ rozwijana w réznych
etapach zycia. Nie powinna by¢ kiedykolwiek postrzegana jako w petni opanowana, ale moze byc
rozszerzona i pogtebiana przez cate zycie. Efektywne wspieranie rozwoju umiejetnosci jezykowych w
szkotach jest kluczem do osiggania istotnych postepdw w uczeniu sie. Nie ma jednej najlepszej metody
dydaktycznej rozwijajacej umiejetno$¢ czytania i pisania; Jednakie wsrdd praktykdw powszechnie
przyjmuje sie, ze umiejetnosci jezykowe powinny by¢ nauczane zaréwno bezposrednio, jak i posrednio.
Bezposrednio tzn. nauczanie konkretnych stéw przed przeczytaniem tekstu. Szacuje sie, ze uczniowie
powinni by¢ nauczani okoto 400 stéw rocznie w szkole (Beck, McKeown i n Kucan, 2002). Nauka stowek
powinna réwniez obejmowac posrednie metody nauczania, takie jak ekspozycja nowych stéw i czeste
zadawanie jako prace domowa czytanie roznorodnych lektur. Wymagane jest wielokrotne eksponowanie
stow/zwrotdw, poniewaz nauka nowych pojec jest powolna (Hirsch, 2003). Zamiast zwyktego powtarzania
stéw i definicji lub synoniméw zalecanym jest zastosowanie okreslonego stowa w réznych kontekstach.Za
kazdym razem, gdy napotykamy stowo w okreslonym kontekscie, zapamietujemy co$ na jego temat. Kiedy
wielokrotnie spotykamy sie z danym pojeciem, zyskujemy coraz wiecej informacji o nim. W miare
nabywania szerszej informacji o znaczeniu stowa jestesmy w stanie lepiej je zdefiniowad.
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Przydatng dla ucznidw jest informacja zwrotna od nauczycieli dotyczaca tego jak stopniowo uczg sie stow.
Nauczyciele powinni zachecaé ucznidw do tworzenia powigzan miedzy nowymi i wczesniej znanymi
informacjami o danym stowie. Wyzej wymieniona aktywnos$¢ spowoduje lepsze poznanie nowych stow.
Kiedy uczen zna znaczenia stowa, niejednokrotnie jego wiedza jest petniejsza niz definicja je opisujgca. Wie
rowniez, jak to stowo funkcjonuje w réznych kontekstach. Znajomo$¢ stowa obejmuje znajomos¢ jego
brzmienia, sposobu napisania, uzycia jako czesci mowy oraz wiedza na temat rdzinych znaczen.
Stahl (2003) dokonuje rozréznienia miedzy wiedzg wynikajgca z definicji (podobng do tej zawartej w
definicji stownikowej), a wiedzg kontekstualng (zrozumienie w zakresie uzycia stowa w réznym kontekscie).
Aby w petni nauczy¢ sie stowa i jego konotacji, uczen potrzebuje zapoznac sie ze stowem uzytym w tekstach
w réznym kontekscie.

Podstawowa wiedza to doswiadczenie i wiedza ucznia na temat otaczjgcej go rzeczywistosci. Badania
wykazaty, ze posiadana bazowa wiedza czytelnikdw ma kluczowe znaczenie dla zrozumienia tego, co
czytaja. Osoby ktére posiadajg obszerng wiedze na dany temat znajg rowniez zwigzane z nim stownictwo.
Jednak zrozumienie wiekszosci tekstow wymaga wiecej niz znajomosci stownictwa. Mozliwe jest, ze uczen
zna wszystkie stowa zawarte we fragmencie tekstu i nadal nie rozumie sensu, jesli nie posiada wiedzy na
ten temat. Aby umiejetnie postugiwad sie stownictwem, uczen potrzebuje réwniez podstawowego poziomu
wiedzy na dany temat. To umozliwia zrozumienie kombinacji stéw i wybdr odpowiednich znaczen stéow
(Hirsch, 2003).

7. Zintegrowane wsparcie umiejetnosci pisania i czytania

Rozwdj umiejetnosci czytania w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym jest dziedzing, ktéra stosunkowo
niedawno zaczeta by¢ badana (Becker-Mrotzek i in., 2006; Efing 2008). "Pismiennos$¢" w waskim znaczeniu
rozumiana jest jako umiejetnosé czytania i pisania. W szerszym znaczeniu oznacza wszystko to, co pozwala
uczestniczy¢

w obszarach jezyka pisanego. Czytanie i pisanie opiera sie na umiejetnosciach zaleznych od siebie nawzajem
(np. znajomosci struktury tekstu), co uzasadnia taczne rozpatrywanie umiejetnosci czytania i pisania
(Graham i Perin, 2007, Graham i Hebert, 2010). Badania nad zintegrowanym wsparciem umiejetnosci
czytania i pisania wykazaty, ze istnieje "dowdd na to,ze pisanie moze istotnie wptyngé na rozwdj
czytelnictwa" i na odwrét "czytanie moze poprawic pisanie". Projekt ReWrVET ma na celu upowszechnienie
wiedzy na temat relacji pomiedzy czytaniem a pisaniem i stosowaniem zintegrowanego wspierania
umiejetnosci czytania i pisania w szkolnictwie zawodowym, wykorzystujgc zalezno$¢ miedzy tymi dwoma
kompetencjami.W efekcie zostaje osiggniety bardziej zréwnowazony efekt uczenia sie.

Promownie zintegrowanego wsparcia umiejetnosci czytania i pisania (por. Philipp, 2012, s. 58) jest
postrzegane jako przydatne w ogdlnym i zawodowym ksztatceniu(patrz Schneider i wsp., 2013, s. 77).
Strategia "Od czytania do pisania"(ang.: ,,Reading to write”)(Philipp, 2012, 58; Graham & Perin, 2007, s. 18)
stuzy rozwojowi umiejetnosci wypowiadania sie w formie pisemnej, zwiekszenia zasobu uzywanego
stfownictwa, budowy tekstu, wiedzy na temat cech okreslonych tekstéw. Strategia "Od pisania do czytania"(
,Writing to read”) (por. Graham i Hebert, 2010, s. 56)jest pomocna do petniejszego zrozumienia tresci
tekstu. Promowanie "umiejetnosci czytania i pisania" wykorzystuje efekty przeniesienia miedzy czytaniem
a pisaniem (por. Fitzgerald i Shanahan, 2000).
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Wedtug badan Graham & Perin (2007) i Graham & Hebert (2010) w nauczaniu wysoce skuteczne sg metody
skoncentrowane na upowszechnianiu pisania: informacji zwrotnej dla réowiesnikdéw, podsumowan,
przetwarzaniu tresci przeczytanych materiatéw (np. prowadzenie obserwacji, robienie notatek i pisanie
krétkich streszczen). Istotnym jest przyjecie udowodnionego zatozenia ze, czynnosci czytania i pisania nie
moga by¢ traktowane oddzielnie (Philipp, 2012, s. 57). Przeglad zatozen teoretycznych promujacych
strategie pisania mozna znalez¢ w Philipp (2013, 5.:186-198). Wiek uczniéw ksztatcenia zawodowego jest
rzadko brany pod uwage, a réznice w systemach ksztatcenia zawodowego w krajach europejskich utrudniajg
poréwnywanie jego efektéw.

Mozna jednak stwierdzié, ze "... nauka pisania i czytania bedzie bardziej efektywna, gdy zostanie tak
rozplanowana aby w efekcie prowadzita do wspierania siebie nawzajem w nabywaniu wiedzy” (Graham
i Hebert, 2010, s. 25). Czytanie wspomaga pisanie poprzez nabycie wiedzy w zakresie:

Znajomosc stownictwa:

e w dziataniach poprzedzajacych pisanie czytanie jest zasadne, by wyszukac i potgczyé istotne
stowa/pojecia/zwroty dotyczace tekstu (np. przeczytac i podkresli¢; przeczytad i wypetnic brakujacy
fragment tekstu stowami z listy. Zadanie dla ucznidéw moze polega¢ na przeczytaniu tekstu
z wyrdznionymi stowami i probie odgadniecia znaczenia okreslonych nazw/zwrotow.

e podczas pisania, uczniowie mogg skorzysta¢ np. z listy stow, stownikdw w celu wyjasnienia
znaczenia nieznanych im tresci.

e ponowne przeczytanie wtasnego tekstu po jego napisaniu lub tekstu innej osoby pomaga uczniom
dokonac poprawnego wyboru w zakresie doboru odpowiedniego stownictwa.

Wiedza na namat budowy okreslonych tekstéw:

e w trakcie pisania: uczniowie starannie czytaja zadanie, aby dobrze zrozumieé, jak powinien byc¢
napisany tekst; czytajg wzory/przyktady okreslonych tekstéw (przyktady tekstéw o bardzo dobrej
jakosci); uczniowie zapoznajg sie z kryteriami oceny, aby zrozumieé¢ na co powinni zwrdcié
szczegllng uwage w zadaniu; do wzrostu wiedzy na temat struktury/budowy okreslonych tekstow,
pomocnym jest wielokrotne czytanie tekstéw o tej samej budowie i analiza elementéw sktadowych.

e Podczas pisania: uczniowie mogg uzywac szablondéw, innych elementéw pomocniczych jak np.
fragment tekstu, ktéry jest czeSciowo napisany, a zadaniem ucznidw jest wypetnienie brakujgcej
cze$ci w oparciu o przeczytane i pozyskane informacje- tgczniki i charakterystyczne stowa/zwroty).

e Po napisaniu: ponowne przeczytanie tekstu wtasnego autorstwa lub tekstow innych uczniéw jest
praktykowane celem dokonania autooceny i / lub przekazania informacji zwrotnej autorom.
Uczniowie mogg czytaé nawzajem swoje prace celem sprawdzenia, czy tekst jest poprawnie
skonstruowany w odniesieniu do okreslonego zadania. Zasadnym jest wyposazenie uczniéw w
pomoce dydaktyczne (przyktady /wzorce) pomocne przy dokonaniu autooceny tekstu wtasnego
autorstwa, czy podczas udzielania informacji zwrotnej na temat czyjegos tekstu.

Ogdlna znajomos¢ tematyki:

e Dziatania poprzedzajgce pisanie: czytanie odbywa sie w celu doprecyzowania pomystéw i/lub
zdobycia szerszego i gtebszego zrozumienia tematyki pisanego tekstu. Czytanie tresci zestawien,
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przegladanie i skanowanie tekstéw, uwazna analiza tresci organizatorow graficznych, wykreséw itp.
jest pomocne przy zbieraniu pomystdw i wyjasnianiu pojeé, ktore majg zastosowanie
w pisanym tekscie.

e Podczas pisania: uczniowie stosujg organizatory graficzne w celu jasnego zobrazowania gtéwnych
idei i koncepciji.

e Po napisaniu tekstu: Uczniowie czytajg efekt witasnej pracy, lub prace réwiesnikdéw,w celu
dokonania oceny.

Pisanie wspiera czytanie poprzez zebranie informacji, przygotowujgc do czytania danego tekstu :

Stownictwo i wiedza kontekstowa:

e Pisanie jako dziatanie poprzedzajgce czytanie: zapisywanie pomystéw,skojarzen, opinii, oczekiwan;
burza mdézgdéw; zestawienie stéw kluczowych itp.

e Pisanie podczas czytania: robienie notatek, pisanie krétkich fragmentow tekstu w trakcie czytania;
udzielanie odpowiedzi na pytania w formie pisemnej; reakcje spontanicznie (na przyktad list do
kolegi z klasy); pisanie (krdtkich) refleksji dotyczgcych tekstu; pisanie informacji zwrotnej/ocen itp.

e Wykorzystanie stownictwa ogdlnego i specjalistycznego.

e Pisanie jako czynnos$¢ po przeczytaniu tekstu: wypetnienie pustych rubryk w tekscie; zmiana
formy/struktury tekstu; tworzenie definicji ogdlnych i szczegétowych;okreslenie stow
bliskoznacznych, skojarzen.

Wiedza na temat rodzajow tekstu:

e Po przeczytaniu mozna stworzyé/opracowac: tabele ,+”/”-,; tabele argumentdw za / przeciw; liste
stéw kluczowych (wraz z komentarzem); karty pracy obejmujgce:hipotezy-> opracowac argumenty;
sformutowac zdanie dla kazdego akapitu, podsumowacé; analizowaé/opisaé/zinterpretowac tekst;
uzasadni¢; wyjasnic.

Wiedza na temat rodzaju tekstu:
e Pisanie jako czynnos¢ po przeczytaniu tekstu: na przyktad opis przeformutowania -> tworzenie
instrukcji; raport -> tworzenie komentarzy; specjalistyczny tekst-> tworzenie ekspertyz itp.

Dyskusja na temat tekstu:

e Kierowane czytanie (n.p. pomijanie zbednych fragmentéw podczas czytania tekstu, wydobywanie
okreslonych informacji z tekstu) jak rdwniez ukierunkowane pisanie (okreslone stownictwo, wzorce
tekstowe)itp.

e Dostosowanie do poziomu zdolnosci jezykowych grupy.

Kolejnos¢ czynnosci, ktérych celem jest wzajemne wspieranie czytania i pisania nie jest okreslona. Mozna
stosowac czytanie jako czynnos$¢ poprzedzajgcy pisanie lub vice versa. Ponadto, mozna podczas pisania
czyta¢, co stanowi zrédto wiedzy lingwistycznej i tematycznej. Ponowne pisanie moze by¢ stosowane jako
dziatanie po przeczytaniu, np. piszac streszczenia lub komentarze dotyczgce czytania (patrz ryc.
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Dowolna kolejnos¢ czynnosci zwigzanych z czytaniem | pisaniem

W ten sposéb interakcja miedzy czytaniem a pisaniem stuzy promocji integrowania umiejetnosci czytania
i pisania, co wskazanym jest by byto dalej badane i uwzglednione w procesie nauczania. Projekt koncentruje
sie na edukacji ogdlnej i zawodowej w celu promowania zaleznos$ci pomiedzy czytaniem i pisaniem dla
studentdw VET. Wdrozenie zatozen projektu uwzglednia kontekst i réznice w systemach ksztatcenia
zawodowego w krajach europejskich (w szczeglnosci w krajach organizacji partnerskich projektu: Niemcy,
Estonia, Polska i Rumunia).

8. Pisanie

Czytanie i pisanie to czynnosci wymagajace ztozonych wyzwan poznawczych i jezykowych (Nodari, 2002,
11). Wymogi formalne dotyczace edukacji szkolnej, w tym specjalistycznego jezyka zawodowego oraz
wyrazanie witasnych mysli w formie pisemnej sprawiajg wielu uczniom trudnos$é. Dotychczasowe
doswiadczenie ucznidw (w tym kierunkdw zawodowych) pokazuje, ze czesto samodzielne pisanie tekstow
sprawiato im wiele trudnosci (Konstantinidoui in., 2016, s. 74).

Wyniki dotychczas przeprowadzonych badarn miedzynarodowych z zakresu ksztatcenia i szkolenia
zawodowego wskazuja, ze wielu sposrdd ucznidw pochodzi ze srodowisk, w ktdrych nieznaczna ilos¢ oséb
dorostych posiada wyzsze wyksztatcenie i / lub wiele oséb jest imigrantami (Konstantinidou i in., 2016, s.
74). Mtodziez o pochodzeniu imigranckim zazwyczaj dorastata w s$rodowisku, gdzie wiekszo$¢ osob
postugiwata sie jednoczesnie kilkoma jezykami (w rodzinie, szkole itp.). Réznorodnos¢ s$rodowisk
w obszarze jezykowym, w ktérym obracajg sie uczniowie nie jest w wystarczajgcym stopniu brana pod
uwage w procesie ksztatcenia. W zwigzku z powyzszym potrzebne sg koncepcje dotyczace rozwoju
umiejetnosci czytania i pisania, ktdre odpowiadajg réznorodnym potrzebom uczniéw ksztatcenia i szkolenia
zawodowego. W niniejszym rozdziale opisano podejscie dotyczgce wptywu pisania tekstéw na nauke
poprawnosci pisania, uwzgledniajgc roznorodnosc srodowiskowg, spoteczng i jezykowsq ucznidw.
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Zostaly przeprowadzone badania zdolnosci ucznidw w zakresie pisania (predyspozycji ucznidw)
i dostepnych form wsparcia w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym (Wyss Kolb, 1995, Miiller, 2003,
Fleuchhaus, 2004, Efing, 2008, Neumann i Giera, 2018. W oparciu o wyniki badan powstata koncepcja
wspierania procesu pisania. Wiele dotychczas przeprowadzonych badan przyczynito sie do rozwoju
i wdrazania koncepcji dotyczacych wsparcia w zakresie pisania, i analizy rezultatow (Hoefele
i Konstantinidou, 2016, s.: 136-163). Projekt ReWrVet w szczegdlnosci dotyczy koncepcji dotyczacych
nauczania opartego o scenariusze w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym (Hoefele i Konstantinidou, 2016).
Zdolno$¢ pisania definiowana jest w tym projekcie jako umiejetno$¢ organizowania/rozplanowania
czynnosci zwigzanych z pisaniem okreslonych tekstéw, a takze pisania i poprawiania tresci, struktury i jezyka
tekstu, aby spetniat on funkcje komunikacyjno-spoteczng. Jest to szczegdlnie zauwazalne w scenariuszach
zaje¢, w ktérych zadania zwigzane z pisaniem odnoszg sie do rzeczywistych sytuacji
i adresuje konkretnych osdb (podejscie oparte na scenariuszu).

Rdézne rodzaje tekstow odpowiadajg na okreslone wymagania dotyczgce pisania (Hoefele i Konstantinidou,
w przygotowaniu). Uzytecznym jest okreslenie jakie rodzaje tekstéw sg zgodne z potrzebami uczniow
szkolenia i ksztatcenia zawodowego i obowiazujgcymi wymogami programodw nauczania w ksztatceniu
i szkoleniu zawodowym w poszczegdlnych krajach. Zostaty okreslone podstawowe rodzaje tekstow: teksty
opisowe (np. opis maszyny, faktdw lub okreslonego procesu), teksty instruktazowe (np. podrecznik) oraz
teksty argumentacyjne (np. reklamacja).

Koncepcja zintegrowanego wspierania czytania i pisania w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym opiera sie na
nastepujacych trzech podstawowych zasadach:

1. Nauczanie przebiega w oparciu o scenariusze
2. Pisanie jest traktowane jako efekt procesu
3. Nauczyciel/edukator zapewnia wsparcie w obszarze jezykowym

1. Scenariusz to opis rzeczywistej zyciowej lub zawodowej sytuacji, ktéra z duzym prawdopodobieristwem
moze sie wydarzy¢ w pracy w okreslonym zawodzie , czy Zzyciu prywatnym (szczegdtowy opis
w rezultacie nr 4 ,Giudelines”). Zadania wynikajgce ze scenariusza sg autentyczne i istotne dla codziennego
i zawodowego funkcjonowania uczniéw. Ze scenariusza wynika problem, ktéry uczniowie majg rozwigzac.
Zatem funckjg scenariuszy jest aktywizacja proceséw rozwigzywania probleméw (Piepho, 2003, s. 42)
angazujac uczniow w wykonywanie zadan z zakresu czytania i pisania.
W ksztatceniu opartym o scenariusze zadania zwigzane z czytaniem i pisaniem sg ze sobg powigzane i sg
zorientowane na poszukiwanie rozwigzan.

Koncepcja ta odnosi sie do podejscia przyjetego przez Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego
CEFR: Learning, Teaching, Assessment (Rada Europy 2001, s. 9); Pisarze w koncepcji okresleni sg jako
uzytkownicy jezyka : "podmioty spoteczne" czy "cztonkowie spoteczenstwa, ktérzy majg zadania (nie tylko
jezykowe) do wykonania w okreslonych okolicznosciach, w okreslonym srodowisku i w okreslonym obszarze
dziatania". "Akt mowy stanowi cze$¢ szerszego kontekstu spotecznego, ktéry sam w sobie jest w stanie
nadac im petne znaczenie". Podejscie CEFR uwzglednia "zasoby poznawcze, emocjonalne i wolicjonalne
oraz peten zakres zdolnosci charakterystycznych dla jednostki i stosowanych przez nig jako podmiot
spoteczny". W ten sposéb punktem wyjscia sg sytuacje lub scenariusze istotne dla codziennego
funkcjonowania jednostki, w tym zawodowego (zob. Anderson & Reder, 1964, Lave & Wenger, 1991), w
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ktdrych pisanie wspiera proces rozwigzywania rzeczywistych sytuacji problemowych (Becker-Mrotzek i
Bottcher 2015, s.: 19-20). Przeznaczony jest dla okreslonego adresata, ktérego perspektywa jest brana pod
uwage w poszukiwaniu uzytecznych rozwigzan sytuacji problemowej (Becker-Mrotzek i inni, 2014, s. 23).
Pisanie mozna zatem postrzega¢ jako proces o znaczeniu, w ktérym uwzglednia sie normy jezykowe,
spoteczne i kulturowe.

2. Pisanie jest rozumiane jako proces sktadajacy sie z etapdw:

¢ przed pisaniem,
¢ w trakcie pisania,
® po napisaniu,

tak, ze przygotowujac tresc¢ tekstu, zadania jezykowe i komunikacyjne moga by¢ rozwigzywane z sukcesem
na réznych etapach pisania (Becker-Mrotzek i Bottcher, 2012, s. 19). Jest to pomocne dla uczniéw w zakresie
opanowania wielu zadan zwigzanych z pisaniem i oferuje nauczycielom mozliwos¢ lepszego zdiagnozowania
brakéw edukacyjnych uczniéw, skupieniu sie na brakujgcej wiedzy i zasobach ucznidw w zakresie: tresci,
typdéw tekstu i jezyka. Jednoczesnie czytanie przed napisaniem tekstu (od czytania do pisania) pozwala
uczniom korzysta¢ z dotychczas posiadanej wiedzy (Gibbons, 2002). Daje podstawy strukturalne dotyczgce
pisanego tekstu, zwieksza wiedze na temat stownictwa, informacji zawartych w tekscie i rozwija
umiejetnos¢ pisania.

Podejscie nawigzuje do poznawczych koncepcji pisania, zainicjowanych przez m.in. Hayes & Flower (1980,
1981), Bereiter & Scardamalia (1987). Zaproponowane modele okres$lajg pisanie jako sekwencje dziatan
poznawczych (takich jak generowanie pomystdw, planowanie, wyjasnianie). W tym podejsciu ktadziony jest
nacisk na opracowywanie strategii i rozwigzywanie problemoéw. Kilka nowych elementdw zostato
wiaczonych, najwazniejszym z nich jest wzajemna informacja zwrotna, wspdlne pisanie i techniki
skoncentrowane na reflekcji nad trescig (Pritchard / Honeycutt 2006, Ruhmann / Kruse 2014).

W zwigzku z tym proces pisania odbywa sie w oparciu o scenariusze zawierajgce autentyczne sytuacje, w
ktorych (czytanie i pisanie) jest rozumiane jako Srodek wspierajgcy rozwigzanie okreslonego problemu.
Uczniowie doswiadczajg wszystkich etapdw procesu towarzyszacych pisaniu tekstu tzn. etap przed
pisaniem, etap w trakcie pisania i etap po napisaniu. Wazne jest, aby uczniowie ksztatcenia i szkolenia
zawodowego traktowali pierwszy opracowany pisemny produkt jedynie jako wstepng wersje. Wersja
pierwotna wymaga sprawdzenia, ponownego przeczytania przez autora, informacji zwrotnej od
uczestnikdw lub opinii ekspertckiej( nauczyciela). Informacja zwrotna jest zasadniczym elementem w
procesie pisania tekstu (Rijlaarsdam i Braaksma, 2008, Harris & Graham, 1996). Badania wykazaty, ze opinie
rowiesnikow mogg byc¢ bardzo trafne i korzystne nie tylko dla autora, ale takze dla samej osoby wyrazajgcej
swoj poglad (Rijlaarsdam i wsp., 2008, Harris & Graham, 1996). Zaleca sie przekazywanie informacji
zwrotnych od rowiesnikow uczniom (Hoefele i Konstantinidou 2016, s. 138). Informacja zwrotna powinna
by¢ szczegdtowa i odnosic sie do konkretnych fragmentéw, a nie mie¢ charakter ogdlny. Informacje zwrotne
moga odnosic sie zaréwno do tresci, struktury tekstu jak i cech jezykowych.

Gtéwnymi powtarzajgcymi sie elementami podejscia zwigzanego z nauczaniem w oparciu o scenariusze s3:
e Przedstawienie scenariusza;

e Generowanie i porzagdkowanie pomystow;
e Dostarczanie materiatdéw do rozwigzania problemdw, np. pomocniczych tekstéw;

Wspéifinansowany ReWrVET to projekt realizowany przy wsparciu finansowym Komisji Europejskiej. Projekt i jego produkty, w tym niniejsza
w ramach programu publikacja, odzwierciedlajg jedynie stanowiska ich autoréw, a Komisja Europejska nie ponosi odpowiedzialnosci za
Unii Europejskiej Erasmus+ . . . L :

umieszczong w nich zawarto$¢. Okres realizacji projektu: 01.09.2015-31.08.2018. Umowa nr VG-SPS-RP-15-36-013584.

strona 29



P Wspieranie umiejetnosci pisania i czytania ze zrozumieniem w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym - Projekt ReWrVET
- % ) (ang. Integrated Reading and Writing Support in Vocational Education Project - ReWrVET Project)

o Reflekcja nad stownictwem, budowa tekstéw, srodkami jezykowymi;

e Wigczenie do procesu pisania ¢wiczen "skoncentrowanych na jezyku", ktére podnoszg swiadomos¢
umiejetnosci jezykowych i ich znaczenia dla wstepnego i pdzniejszego etapu pisania;

e Tworzenie wstepnej wersji tekstu;

e Informacje zwrotne od réwiesnikow i / lub nauczycieli w konteksScie propozycji zmian;

e Pisanie ostatecznej wersji tekstu;

3. W modelach prezentujgcych procesy poznawcze (Hayes/Flower 1980) aktywno$¢ jezykowa jest
postrzegana jako srodek przetozenia mysli na tekst, ale nie tylko jako generowanie idei i tworzenia
znaczen. Wsparcie jezykowe w znacznym stopniu znikneto przy nauczaniu pisania, co zostato
zauwazone i stopniowo zmieniane (Steinhoff 2007; Pohl 2007; Locke 2010; Myhill 2010; 2012;
Feilke 2012; 2014; Anson 2014). W przypadku szkét ksztatcenia i szkolenia zawodowego wydaje sie
to dos¢ istotne, poniewaz uczniowie mogg nie dysponowac niezbednymi zasobami jezykowymi do
pracy nad zadaniami.Zadania wymagajgce przeczytania tekstu, przygotowujgce do samodzielnego
pisania tresci, sg bardzo przydatne w procesie nabywania przez ucznidow wiedzy na temat procesow
zwigzanych z pisaniem, ktére obejmujg réwniez stownictwo, formy jezykowe i elementy retoryczne.

Ponadto zasoby jezykowe sg aktywowane i rozbudowywane za pomoca krétkich ¢wiczen ukierunkowanych
na rozwdj umiejetnosci jezykowych, ktére sg pomocne w trakcie pisania tekstu. Te krétkie ¢wiczenia
(wykorzystujgce fragmenty procedur tekstowych, dostarczajgc przyktadéw potwierdzajgcych poprawne
rozumienie, ¢wiczenia synonimiczne itp.) sg uwzglednione w scenariuszach zaje¢ bazujgcych na zadaniach,
ktorym towarzyszy czytanie / pisanie, aby ich znaczenie zostato poprawnie zrozumiane i wykorzystane
(Hoefele i inni, s. 137-147). Podejscie jest szczegdlnie odpowiednie dla szkét zawodowych, gdzie mozna
rowniez znalezé native speakeréw ktérym towarzysza trudnosci w zakresie czytania i pisania w jezyku
danego kraju (Efing 2008, Schiesser i Nodari, 2005, Miiller, 2003). Sami uczniowie doswiadczajg korzysci z
tego podejscia (Hoefele i Konstantinidou 2016, s. 136).

9. Model schemtu pracy ze scenariuszem

Model schematu pracy ze scenariuszem przedstawia wazne czynniki i procesy, ktdre nauczyciel powinien
wzigc¢ pod uwage przy angazowaniu ucznidow w czytnie i pisanie.

Zapewnia nauczycielom uzytecznego wsparcia w rozwijaniu umiejetnosci czytania i pisania w ksztatceniu
i szkoleniu zawodowym uczniéw. Model jest skierowany zaréwno do nauczycieli jezykdw, jak i nauczycieli
innych przedmiotéw. Model sktada sie z podziatu na procesy i czynniki. Procesy obejmujg etapy planowania
i nauczania. Powigzane z nimi czynniki sg przedstawione na wykresie.

Proces rozpoczyna sie od wyjasnienia i omodwienia celéow zawodowych i jezykowych. Analizowane s3
specyficzne dla kraju wymagania edukacyjne, takie jak program nauczania, wymogi egzaminacyjne oraz
kryteria w ww. zakresie dla okreslonych grup uczniéw (klas), takie jak poziom kompetencji i poziom

Wspéifinansowany ReWrVET to projekt realizowany przy wsparciu finansowym Komisji Europejskiej. Projekt i jego produkty, w tym niniejsza
w ramach programu publikacja, odzwierciedlajg jedynie stanowiska ich autoréw, a Komisja Europejska nie ponosi odpowiedzialnosci za
Unii Europejskiej Erasmus+

umieszczong w nich zawarto$¢. Okres realizacji projektu: 01.09.2015-31.08.2018. Umowa nr VG-SPS-RP-15-36-013584.

strona 30



P = Wspieranie umiejetnosci pisania i czytania ze zrozumieniem w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym - Projekt ReWrVET

(ang. Integrated Reading and Writing Support in Vocational Education Project - ReWrVET Project)

jezykowy ucznidw. Na tej podstawie opracowuje sie scenariusze adekwatne do potrzeb, osadzone
w wymogach okreslonej profesji. Uwzglednione sg rowniez teksty, ktdre majg by¢ edytowane, uzupetnione
poprzez wyjasnienie/dookreslenie. Tresci takie jak opis, wskazowki, objasnienia, sg zestawione z informacja
jak nalezy je uwzgledni¢. Wybrana forma zadan zalezy gtéwnie od wymagan edukacyjnych i proceséw pracy
wynikajgcych z okreslonej dziedziny zawodowej. Ponadto nalezy wyjasni¢, na jakie cele jezykowe zwraca sie
uwage w scenariuszu: specyficzne stownictwo, budowe zdan, poziom rozumienia tekstu, rodzaje tekstéw.
Cel jezykowy moze zosta¢ okreslony wytgcznie wéwczas gdy dostepna jest informacja o poziomie
umiejetnosci jezykowych danej grupy uczacej sie, a tym samym mozna okresli¢ ich potrzeby jezykowe.

W scenariuszu czytanie i pisanie zawsze sg powigzane z okreslonym dziataniem zawodowym, a zatem nie
sg celem samym w sobie; czytanie i pisanie wspomaga uczenie sie rowniez zawodowych przedmiotow.
Uczniowie zazwyczaj czytaja, przygotowujac sie do pisania tekstu, natomiast rzadziej piszg, przygotowujac
sie do czytania okre$lonego tekstu.

Scenariusz zawsze obejmuje zadania zwigzane z czytaniem i pisaniem o réznym poziomie waznosci.
Szczegblnie w przypadku zadan z zakresu pisania mozliwe sg duze rdznice w zaleznosci od poziomu
wyksztatcenia ucznidéw i specyfiki nauczanego zawodu. O ile protokdt czynnosci opisujgcy proste rzemiosto
reczne moze by¢ nie byé skomplikowanym wyzwaniem, istniejg zawody, w ktérych sporzadzane sg bardzo
ztozone sprawozdania i listy (np. w sektorze gospodarczym i administracyjnym). Obowigzkiem nauczyciela
jest okreslenie stopnia trudnosci zadania z zakresu pisania, jak réwniez ktére zadanie jest odpowiednie dla
danego zawodu.

Nauczanie w oparciu o scenariusze ma szerokie zastosowanie w edukacji, co jest w réznym stopniu
rozpowszechniane w europejskich systemach ksztatcenia. Sotosowanie scenariuszy w toku nauczania
powinno by¢ dostosowane do mozliwosci ucznidw, by ich nadmiernie nie przecigza¢ zadaniami
edukacyjnymi. Dotyczy to w szczegdlnosci sytuacji, kiedy podejscie zintegrowanego wspierania
umiejetnosci czytania i pisania jest rzadkoscig w procesie nauczania ucznidow. Woéwczas wskazanym jest
stopniowe wprowadzenie poszczegdlnych elementdéw podejscia, dopdki uczniowie nie uzyskajg pewnego
stopnia samodzielnosci (Vygotsky). Kiedy uczniowie osiggng ten etap, kompletne scenariusze mogg by¢
uzyte do celdw edukacyjnych. Zaleca sie takie by zaczg¢ od matych, tatwych do wdrozenia zadan
wspierajacych czytanie i pisanie. Strategie te obejmujg na przyktad wypetnianie zdan lub sekgcji,
definiowanie podpozycji, definiowanie terminéw itp. (przyktady sg przedstawione na wykresie).

W scenariuszach czytanie i pisanie sg zawsze zintegrowane z dziataniem wynikajgcym z zadania i dlatego
nie sg celem samym w sobie; czytanie i pisanie wspomaga proces uczenia sie zawodowego.
W zdecydowanej wiekszosci uczniowie czytajg przed pisaniem tekstéw, ale aktywnos$é pisania w celu
wspomagania czytania jest wykonywana sporadycznie. Rozréznienie to nie odgrywa jednak decydujace;j roli
w praktycznym przygotowaniu i wdrazaniu umiejetnosci dydaktycznych.

W polu po lewej stronie "Czytanie ze zrozumieniem" znajduje sie lista odpowiednich strategii czytania,
a w polu po prawej stronie "Pisanie" lista bardzo przydatnych strategii pisania. Ramka w srodkowej czesci
"Strategie posrednie" przedstawia strategie, ktére koncentrujg sie na czytaniu i pisaniu. Wszystkie trzy pola
stuzg jak zestaw przyktadéw uzytecznych strategii, ktére mozna wykorzysta¢ w scenariuszach. Wyrdznione
strategie mogg zosta¢ modyfikowane zgodnie z potrzebami.
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Istotnym punktem schematu pracy ze scenariuszem jest refleksja, ktéra ma miejsce na koncu. Refleksja

odnosi sie zarédwno do procesu uczenia sie, jak i do jakosci pisemnych produktéw, ktére stanowig

rozwigzanie problemu/zadania zaprezentowanego we wstepie. Refleksja moze by¢ wsparta informacjg

zwrotng na temat produktu lub procesu, otrzymang od nauczyciela lub uczestnikow zadania. Aby informacje

zwrotne byty skuteczne, najlepiej jest przedstawic je przy uzyciu jasnych i uzgodnionych kryteriéw.

ZINTEGROWANE ROZWIJANIE UMIEJETNOSCI CZYTANIA | PISANIA

Scenariusz

A

Scenario

&

v

Zadania
Tasks

©z czytanie do pisania / Przez pisanie do czytania

Reading to write / Writing to read

A

Typy tekstOw Text Types:

® Opis Description

o Instrukcja instruction

e Rozprawka, tekst
argumentacyjny Argumentation etc.

Science Structure

Jezyk Focus on Language:

o Stownictwo vocabulary
e Logiczne wyjasnienie tematu

o Struktura tekstu 7ext structure

Strategie czytania
Reading Strategies

v

Strategie pisania
Writing Strategies

® Przed czytaniem Before Reading

o Weryfikacja przypuszczen
The Anticipation Guide

o LINK itp. tink etc.
L] Czytanie During Reading
o Gtosne myslenie 7hink-aloud
o INSERT itp. iNseRT etc.
® Po czytaniu After Reading
o Podsumowanie summarizing

o Pytania i odpowiedzi Question-Answer
relationship (QAR)

P
<

Kontynuowanie tekstow/akapitow continue
a text/paragraph

Nazywanie akapitow Labeling Paragraphs
Organizatory graficzne Graphic organizers

Cwiczenia koricowe (stownictwo) completion exercises
(vocabulary)

Zmiana kolejnosci zdan, akapitow itp. Rrearranging
sentences, paragraphs etc.

Pisanie istotnych rzeczy w tekscie writing the gist of a text

Refleksja

Reflection

. B

o Przed pisaniem sefore Writing
o Burza mézg()w Brainstorming
o Planowanie Planing the Writing Process
¢ Pisanie (wersja wstepna) puring writing
(Drafting)
o Przydatne sformutowania useful phrases
o Cwiczenia typu “flash” Fiash Exercises
* Po napisaniu After Writing (Drafting)
o Informacje zwrotne / ocena
kolezenska (peer-) Feedback
(e] Przeglqd Revising
o Korekta / poprawki editing
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Zatacznik. Klasyfikacja tekstow PISA 2018

Opis to typ tekstu, w ktérym informacja odnosi sie do wtasciwosci obiektéw, sytuacji itp. Typowe pytania,
na ktére odpowiadajg teksty opisowe, to pytania typu: ,co?”. Opisy mogg przybieraé rézne formy.
Impresjonistyczne opisy prezentujg informacje z punktu widzenia subiektywnych wrazen, relacji, ocen
jakosci. Opisy techniczne odnoszg sie do obiektywnie zebranych informacji. W opisach technicznych czesto
stosuje sie wykresy i ilustracje. Przyktadami obiektéw tekstowych w opisie s3: opis okreslonego miejsca w
przewodniku turystycznym, katalog, mapa geograficzna, rozktad lotéw Iub opis cechy, funkcji czy
okreslonego procesu w podreczniku technicznym.

Narracja to rodzaj tekstu, w ktérym informacja odnosi sie do wtasciwosci obiektéw w czasie. Narracja
zazwyczaj odpowiada na pytania takie jak: kiedy? w jakiej kolejnosci?. Kolejnym waznym pytaniem, na ktére
odpowiada narracja jest pytanie dlaczego bohaterowie opowiesci zachowujg sie tak a nie inaczej. Narracja
moze przybieraé rézne formy. Narracje prezentujg subiektywng ocene osoby, odnosnie zaistniatej zmiany
jak i zdarzen w czasie. Raporty natomiast w znacznej mierze odnoszg sie do obiektywnych faktow, zapisu
dziatan izdarzen, ktére mogg byé zweryfikowane przez innych. Historie informacyjne majg na celu
umozliwienie czytelnikom wyrobienia sobie niezaleznej opinii o faktach i wydarzeniach, w ktérych autor nie
stosuje odniesiert do wiasnych poglagdéw. Przyktadami tekstéw narracyjnych sg: powiesé, opowiadanie,
sztuka teatralna, biografia, komiks i dziennikarska relacja z wydarzenia.

Ekspozycja jest to rodzaj tekstu, w ktérym informacja jest przedstawiana jako ztozone
konstrukcje/koncepcije lub te elementy. Tekst wyjasnia, w jaki sposdb poszczegdlne elementy taczg sie w
sensowng catos$¢ i zazwyczaj odpowiada na pytanie: w jaki sposéb?. Ekspozycje mogg przybieraé rézne
formy. Przyktad ekspozycji typu esej zawiera proste wyjasnienie pojeé, subiektywny punkt widzenia.
Definicje wyjasniajg, w jaki sposdb terminy lub nazwy sg powigzane z wyobrazeniami. Pokazujac te
zaleznosci, definicja wyjasnia znaczenie stéw. Wyjasnienia sg forma analitycznej ekspozycji, ktora wyjasnia,
w jaki sposdb koncepcja mentalna moze byé powigzana ze stowami lub terminami. Koncepcja traktowana
jest jako ztozona catosé, ktdrg mozna podzieli¢ na elementy sktadowe i nazwa¢ wzajemne relacje pomiedzy
elementami. Streszczenia sg formg syntetycznej ekspozycji stuzgcej do wyjasniania i komunikowania
tekstéw w formie krotszej, niz wymaga tego tekst oryginalny. Protokdt jest zapisem wynikéw, przebiegu
spotkan lub prezentacji. Interpretacje sg formg ekspozycji o charakterze analitycznym, wykorzystywanej do
wyjasnienia pojec¢ abstrakcyjnych, ktore sg uzyte w konkretnym tekscie (lub grupie tekstéw). Przyktadami
tekstéw majacych charakter ekspozycji sg: esej naukowy, wykres obrazujgcy proces zapamietywania tresci,
wykres obrazujacy populacje, mapa pojec oraz wpis do encyklopedii.

Argumentacja jest to rodzaj tekstu, ktéry przedstawia zwigzek pomiedzy pojeciami lub propozycjami.
Teksty argumentacyjne czesto odpowiadajg na pytania: dlaczego?. Wainym rodzajem tekstéow
o charakterze argumentacyjnych sg teksty perswazyjne i opiniotwdrcze, odwotujace sie do indywidualnych
opinii i punktow widzenia autora. Komentarz odnosi sie do subiektywnych koncepcji zdarzen i idei, opinii,
wartosci i przekonan. Argumentacja naukowa odnosi sie do koncepcji dotyczgcych zdarzen, idei, sposobow
myslenia i wiedzy, tak aby propozycje mogty by¢ zweryfikowane jako istotne lu mato istotne. Przyktadami
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tekstéw o charakterze argumentacyjnym (argumentacja subiektywna, argumentacja naukowa) s3: list do
redaktora, reklama plakatu, posty na forum internetowym oraz recenzja ksigzki lub filmu w Internecie.

Instrukcja jest rodzajem tekstu, ktéry zawiera wskazowki, jak nalezy postepowac w celu wykonania zadania.
Zasady, przepisy i statuty okreslajg wymogi dotyczace postepowania w okreslonych przypadkach.
Przyktadami tekstéw w tej kategorii s3: przepis, seria schematéw obrazujgcych procedure udzielania
pierwszej pomocy oraz wskazowki dotyczgce obstugi oprogramowania cyfrowego.

Transakcja to taki rodzaj tekstu, ktéry ma na celu osiggniecie okreslonych w tekscie zatozen,
np. zorganizowanie spotkania lub nawigzanie kontaktu towarzyskiego z przyjacielem. W czasach kiedy
elektroniczna komunikacja miedzyludzka nie byta powszechnym zjawiskiem, tego rodzaju tekst stanowit
istotny element listdw, rozméw telefonicznych. Ten rodzaj tekstu nie zostat uwzgledniony w kategoryzacji
Werlicha (1976), stosowanej dotychczas w ramach PISA. Teksty transakcyjne majg czesto charakter
osobisty, a nie powszechny, co moze pomdc wyjasnié, dlaczego zazwyczaj nie sg wyodrebnione jako
oddzielna kategoria tekstow (np. Santini, 2006).

Ze wzgledu na tatwos$¢ wymiany informacji za pomocg poczty elektronicznej, wiadomosci tekstowych,
blogdéw i portali spotecznosciowych, tego rodzaju tekst w ostatnich latach zyskal na znaczeniu. Teksty
transakcyjne czesto opierajg sie na wspdlnych i by¢ moze prywatnych porozumieniach miedzy osobami
pozostajgcymi w interakcji- co utrudnia przeprowadzenie szerokiej oceny. Przyktadami tekstéw
transakcyjnych s3: korespondencja e-mailowa czy poprzez wiadomosci sms.

Narracja zajmuje czotowe miejsce w miedzynarodowych zestawieniach. Teksty
sg przedstawiane jako oparte na faktach lub fikcyjne. Tresci prezentujace nieudowodnione zaleznosci majg
bardziej metaforyczny wydzwiek, odnoszac sie do tego jak jest, jak moze by¢, albo jak sie wydaje, ze jest.
W niektérych badaniach nad czytaniem, w szczegdlnosci tych przeznaczonych dla ucznidow szkét takich jak:
krajowa ocena postepu edukacyjnego (NAEP); badanie umiejetnosci czytania IEA (IEARLS); oraz program
miedzynarodowego badania umiejetnosci czytania (PIRLS), gtdwng klasyfikacje tekstow stanowig teksty
o charakterze fikcyjnym, literackim oraz oparte na faktach (informacyjne). Powyzszy podziat coraz rzadziej
funkcjonuje, gdyz niezaleznie od rodzaju tekstu autorzy wykorzytsujg struktury typowe dla tekstow
faktograficznych.

Ocena umiejetnosci czytania PISA obejmuje zaréwno teksty faktograficzne, fikcyjne, a takie teksty,
ktore trudno skategoryzowad. Brak wystarczajacych danych by okreslié, ktore teksty czyta sie z wiekszg
tatwoscia.

Zrédto: PISA 2018. DRAFT ANALYTICAL FRAMEWORKS. MAY 2016, Page 30. Dostep on-line
<https://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/PISA-2018-draft-frameworks.pdf>
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