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Introducere

Ce urmareste Cadrul?

Acest Cadru a fost elaborat de catre specialisti din domeniul educatiei, formatori si cadre didactice din
invatamantul profesional si tehnic (VET). El are la bazd constatari stiintifice si experiente practice din
domeniul VET. Cadrul explica principiile didactico-metodologice esentiale pentru implementarea cu succes a
abordarii integrate a citit-scrisului Tn educatia si formarea tehnic-profesionala. Prin urmare, sunt prezentate
domeniile de abordare a lecturii si scrierii si, pornind de la acestea, avantajele abordarii integrate a citit-
scrisului. Acest document reprezintd baza teoretica a proiectului. Toate celelalte produse intelectuale ale
proiectului se fundamenteaza pe prezentul Cadru. Acesta ofera perspectiva stiintifica de baza necesara
pentru intelegerea si implementarea eficienta a abordarii integrate a citit-scrisului in VET.

Cine ar putea folosi Cadrul?

Cadrul a fost creat pentru experti din domeniul VET, formatori de cadre didactice si profesori care doresc sa
inteleaga conceptele fundamentale ale proiectului, precum si factorii de succes ai abordarii propuse.

Cum se coreleaza Cadrul cu celelalte produse intelectuale ale proiectului?

Prezentul produs intelectual reprezinta baza intregului proiect. Acesta ofera fundamentarea teoretica
necesara, reunind conceptele cheie din domeniul vizat al citit-scrisului si relatia dintre acestea. Produsul
intelectual 4 (DE PUS TITLUL INTREG FARA GHILIMELE) oferd sfaturi practice pentru profesori pentru
implementarea abordarii didactice propuse. Cadrul si Ghidul sunt Tn stransa legatura unul cu celalalt.
Produsul intelectual 3 (Instrumente de analiza a nevoilor si de evaluare a competentelor de citit-scris) ofera
instrumentarul pentru stabilirea nivelului de dezvoltare a competentelor de citit-scris ale elevilor, nivel de
care, printre altele, profesorii trebuie sa tind cont atunci cand proiecteaza invatarea si dezvoltarea pe mai
departe a acestor competente. Produsul intelectual 5 (Materiale didactice bazate pe scenarii pentru
dezvoltarea cititului si scrisului) reflectd o particularizare si contextualizare a dezvoltarii competentelor de
citit-scris Tn domeniile VET reprezentate in cadrul parteneriatului. Produsul intelectual 6 (Atelier pentru
profesori: Abordarea integrata a citit-scrisului in formarea profesionald) reda curriculumul unui program de
formare continud care urmareste sa pregdteasca profesorii pentru abordarea integrata a citit-scrisului in
contextul unor scenarii. Produsul intelectual 7 (Manual TITLUL INTREG) reuneste intr-o versiune sintetic3
toate produsele intelectuale realizate in cadrul proiectului pentru a oferi un punct focal util pentru
promovarea si implementarea dezvoltarii integrate a competentelor de citit-scris Th Tnvatamantul profesional
si tehnic.

Observatii generale

Competentele de citit-scris (literatie) reprezinta premise importante pentru participarea la viata profesionala
si sociala, dar si pentru participarea activa si responsabila la viata unei societati democratice. Nivelul
insuficient al acestor competente este, de asemenea, cauza frecventd a parasirii timpurii a scolii si a unui

nivel modest de educatie, care agraveaza inegalitatea sanselor, accentuand saracia si excluderea sociala.
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Care sunt optiunile pentru profesorii din Tnvatamantul profesional si tehnic (VET) de a oferi sprijin pentru
dezvoltarea citit-scrisului ntr-o maniera integratd, sustenabild si care sa tina cont de procesul de dezvoltare
a acestor competente? In acest context, integrarea inseamnd dezvoltarea competentelor de citit-scris in
timpul parcurgerii continuturilor specifice pregatirii profesionale. Sustenabil se refera la faptul ca elevul
invata sa aplice strategiile de citit-scris Tn mod independent si dupa incheierea formarii sale profesionale.

Aceste demersuri la Tndemana cadrelor didactice din VET, fundamentate in documentul de fatd, necesita
cunostinte de baza despre dezvoltarea competentelor de citit-scris.

Abordarile promovate in acest cadru vizeaza cadrele didactice care nu predau limba si literatura, ajutandu-i
sa-si imbogateasca repertoriul didactic cu strategii de dezvoltare a cititscrisului prin aplicarea lor integrata in
cadrul unor scenarii, sprijinind astfel elevii in dezvoltarea profesionala si lingvistica. Abordarea bazata pe
scenarii este fundamentald pentru implementarea cadrului la clasd. Un scenariu este o descriere a unei
situatii din viata reala sau profesionala, care ghideaza pregatirea profesionala si dezvoltarea competentelor
de literatie. Elevii abordeaza scenariul intr-o maniera activa, folosindu-se de activitati de citire si scriere
pentru a rezolva probleme specifice profesiei pentru care se pregatesc.

ntr-un context comune, obisnuite de Tnvatare in care elevii au de lecturat un text, ei se asteapta ca cititul
propriu-zis sa fie urmat de solicitarea de a raspunde la intrebari referitoare la continutul textului citit.
Aspecte importante, precum intelegerea coerentei globale a unui text sau abordarea lecturii (motivatia
pentru a parcurge textul), sunt, prin urmare, deseori ignorate.

Un aspect important in cadrul acestui proiect privind dezvoltarea citit-scrisului este acela ca profesorii
reprezinta grupul tinta primar. Deoarece nu este o asteptare realista ca doar profesorii de limba si literatura
(referindu-ne aici la limba si literatura limbii de predare) sa dezvolte competente de citit-scris, mai ales cele
specifice disciplinelor tehnice, grupul tinta al proiectului este constituit din cadrele didactice care predau alte
discipline decat cele din aria curriculara Limba si comunicare. Desigur, aceasta abordare implica si riscuri, in
special privind modul Tin care cadrele didactice pot fi motivate si pregatite sa contribuie concret la
dezvoltarea competentelor de literatie ale elevilor. Cand veti examina materialele didactice create pe baza
acestui cadru, veti constata ca accentul cade asupra disciplinei, iar cititul si scrisul sunt vehiculele care ajuta
la stimularea proceselor cognitive si extinderea si aprofundarea cunostintelor specifice pregatirii
profesionale. Profesorul care nu preda limba si literatura ramane in continuare expert in domeniul disciplinei
sale Si nu devine asistentul profesorului de limba.
Cadrul de fata este produsul rezultat colaborarii tuturor partenerilor proiectului. El a fost testat, evaluat si
revizuit Tn cadrul lectiilor predate la scolile profesionale din tarile participante. Scopul acestui cadru este de a
oferi un sprijin structurat pentru abordarea integrata a citit-scrisului Tn invatamantul profesional si
tehnic. Contextele partial diferite din sistemele de invatamant ale tarilor partenere au impus ca acest Cadru
sa fie abordat cu o anumita flexibilitate in proiectarea invatarii, insd elementele sale definitorii conduc la o
structura clar recognoscibild, conceptul Cadrului aflandu-se la baza tuturor celorlalte produse ale proiectului.

Contextul si obiectivele proiectului

Acest proiect de abordare integrata a citit-scrisului in Tnvatamantul profesional si tehnic utilizeaza efectele
de transfer intre cele doua domenii de competenta de comunicare, deoarece conduce la Tnvatare mai
durabild prin promovarea integratda a competentelor receptive si productive (citire si scriere). Grupul tinta
final sunt elevii care adesea detin doar cateva instrumente si strategii de dezvoltare a competentelor de
literatie. Formarea profesionald _nu este insa posibild fara competente de citit-scris. Grupul tinta direct sunt
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profesorii de toate disciplinele non-lingvistice din Tnvatamantul profesional si tehnic, carora le oferim un
instrumentar pentru dezvoltare acestor competente la elevii lor.

Prezentul Cadru a fost dezvoltat si testat in cateva tari din Europa. Prin urmare, conceptul ia Tn considerare
caracteristicile nationale si institutionale, cum ar fi programele scolare, specificitatea proiectarii si evaluarii
din diferitele tari, diversitatea materialelor didactice, eterogenitatea elevilor etc. si permite adaptarea la
cerintele nationale sau institutionale.

Activitatile principale

¢ Analiza de nevoi

¢ Elaborarea unui cadru pentru abordarea integrata a citit-scrisului fundamentat pe cunostinte stiintifice,
teoretico-didactice si de predare-practica disponibile.

e Dezvoltarea si testarea unitatilor de Tnvatare si a materialelor didactice.

¢ Furnizarea de exemple de bune practici.

e Diseminarea rezultatelor proiectului.

Principii didactico-metodologice

Pentru implementarea cu succes a abordarilor noi in scoalad si pentru sustinerea proceselor de Tnvatare
trebuie luate n considerare anumite principii didactico-metodologice de capatai. Principiile prezentate nu au
insd mereu o legdtura directa sau exclusivd cu sprijinul Tnvatarii pentru dezvoltarea competentelor de
cititscris. S-a demonstrat ca inovarile la clasda esueaza deseori deoarece astfel de principii didactico-
metodologice esentiale sunt neglijate. Pe de alta parte, simpla luare la cunostinta a acestor principii nu este
suficienta; ele trebuie respectate in procesul de predare si in formarea continua (a se vedea si produsul
intelectual 4:TITLUL INTREG FARA GHILIMELE).

Esafodaj/sprijin (Scaffolding)

Esafodajul se refera la sustinerea procesului de Tnhvatare cu ajutorul unor instrumente si demersuri specifice.
Acestea includ materiale, structuri, instructiuni si sarcini de stimulare a gandirii. Formele de sprijin sunt
utilizate o perioada limitata de timp, scopul fiind demontarea treptata a activitatilor de esafodaj/ sprijin
pana la momentul in care elevul poate indeplini sarcina de lucru in mod independent.

Fiecare elev are capacitatea de a rezolva probleme la un anumit nivel fira ajutor. Tn cazul in care elevului i se
ofera sprijin si i se explica scopul educational al acestuia, cresc sansele ca el sa avanseze la nivelul urmator.
Aceasta perspectiva corespunde teoriei lui Vygotski privind zona proximei dezvoltari. Scopul esafodajului
este de a construi o punte intre ceea ce elevii pot face singuri si ceea ce pot face doar cu sprijin. Utilizarea
activitatilor de sprijin este un criteriu esential pentru succes mai ales daca tinem cont de procesualitatea
dezvoltarii competentelor de citit-scris. Esafodajul joaca astfel un rol decisiv in implementarea cu succes a
Cadrului in cazul elevilor care vin in grupul de invatare cu un bagaj de cunostinte si experiente anterioare
eterogene, din medii culturale diferite.

Esafodajul nu reprezinta o categorie independenta de principii didactico-metodologice; toate abordarile care
urmadresc sa ajute elevii sa devina treptat autonomi pot fi considerate tehnici de esafodaj. De exemplu, avem
urmatoarea strategie de lectura: elevii trebuie sa demonstreze intelegerea ideii principale din anumite
paragrafe potrivind subtitluri date cu diferitele paragrafe din text. De indata ce un elev poate face cu
usurintd acest lucru, el ar trebui sa inceapd sa formuleze singur subtitluri pentru paragrafe intr-un alt text. Tn
acest fel, sprijinul acordat este redus treptat, permitand elevilor sa isi dezvolte competente.
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in contextul prezentului Cadru, lectura este privitd ca esafodaj, demers de sustinere pentru dezvoltarea
scrisului, iar scrisul ca demers de sustinere pentru dezvoltarea comprehensiunii textului citit. Cele doua se
sustin reciproc. Aceasta abordare este explicata mai detaliat in capitolele de mai jos.

Strategii cognitive si metacognitive

O strategie cognitiva de invatare presupune o analizd a materialelor de invatare pentru a se realiza progres
in Tnvatare (Kaiser 2015). Aceste strategii sunt folosite pentru obtinerea, procesarea si stocarea informatiilor
(Wild & Klein-Allermann, 1995). Strategiile cognitive sunt folosite atunci cand citim un text sau suntem
expusi la idei noi; ele pot fi impartite in strategii de organizare a continutului ideatic si strategii de
aprofundare.

Strategiile de organizare sunt folosite pentru a transpune textele intr-o forma mai usor de gestionat. De
exemplu: identificarea ideilor principale din text, scrierea rezumatelor, realizarea unor schite, crearea de
tabele, diagrame si grafice.

Strategiile de aprofundare sunt utilizate atunci cadnd noile cunostinte trebuie integrate Tn ansamblul
cunostintelor existente anterior contactului cu continutul ideatic nou. De exemplu: stabilirea de conexiuni
intre noile cunostinte si experientele personale, elucidarea exemplelor concrete si identificarea relevantei
practice a noilor cunostinte.

Strategiile cognitive de invatare nu se exclud reciproc in procesul de invatare specific. Ele pot fi combinate in
functie de comportamentul individual in cursul procesului de Tnvatare si de particularitatile situatiei de
fnvatare.

Metacognitia este ,gandirea despre gandire": ea controleaza sau sprijina procesele cognitive de invatare. De
exemplu, o strategie metacognitiva este sa analizam cu atentie natura informatiilor, sa clarificam ceea ce
este deja cunoscut si ceea ce este nou. Apoi putem analiza care dintre strategiile cognitive cunoscute ar
putea fi utile Tn procesarea informatiilor. Procesele metacognitive au fost grupate in trei categorii principale
din punct de vedere strategic: proiectare, gestionare si evaluare (Kaiser 2015). Cercetarile in domeniul citit-
scrisului utilizeaza, de asemenea, aceste categorii de strategii, dar folosesc termeni diferiti pentru procese in
mare masura similare.

Domeniul Strategia Strategia Strategia

Cercetari in domeniul | Thainte de citire n timpul citirii Dupa citire

cititului

Cercetari in domeniul | Proiectare Schitare/ redactare Revizuire

scrisului

Metacognitie Proiectare Gestionare/ Evaluare
monitorizare

Strategiile pentru domeniile definite

Mai jos se afld o explicatie a strategiilor de proiectare, gestionare si evaluare a nvatarii, a cunoasterii.
Explicatiile pentru cele trei categorii de strategii sunt transferabile si pentru domeniile cititului si scrisului.
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Proiectarea se bazeaza pe clarificarea imaginii de ansamblu a sarcinilor de invatare/ cunoastere, la stabilirea
propriilor obiective si pasi de realizare a sarcinii. . Strategiile care se incadreaza aici urmaresc intelegerea
contextului, a obiectivele urmarite si stabilirea procesului care va fi parcurs pentru a realiza sarcina corect si
a atinge obiectivele. Persoana cu abilitdti metacognitive — familiara cu tipurile de sarcini si cunoscand
strategii care pot sa conduca la succes — va alege un demers cu sanse mari de reusita.

In ghidarea invdtdrii, se folosesc strategii metacognitive care ajut3 la evidentierea dificultatilor intAmpinate
in cunoastere (,,Ce ma impiedica sa inteleg/ retin aceastd informatie? Cum as putea sa imi ajustez demersul
de invatare pentru a intelege/ retine?” etc.), compararea informatiilor noi cu cele stiute deja si stabilirea
relatiei intre continuturile stdpanite/ informatiile existente si cele nou intélnite, vizualizarea (crearea si
analiza unor reprezentdri mintale sau desene/ schite), sintetizarea prin formularea unor subtitluri ale
paragrafelor/ fragmentelor etc. Daca strategiile cognitive nu sunt eficiente, ,etajul” metacognitiv al gandirii
persoanei cu competente metacognitive le va ajusta.

Evaluarea metacognitivd cantireste rezultatele obtinute in urma demersurilor metacognitive si cognitive. Tn
acest demers, verificam daca am reusit sa atingem obiectivul propus, daca rezultatul la care am ajuns este
cel asteptat, daca sarcina a fost realizata eficient, dar si daca am invatat ceva valoros pentru demersuri
asemanatoare de invatare in viitor.

Strategiile metacognitive sunt necesare pentru a conduce elevii spre autonomie si autoreglare in dezvoltarea
citit-scrisului ca instrumente de cunoastere. Elevii cu rezultate slabe la invatatura de reguld nu aplica
strategii metacognitive, ceea ce le limiteaza posibilitatea de a-si dezvolta competentele de citit-scris.
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Modelul actiunii complete

1. Ceede
facut?

2.
Proiectarea
pasilor

5. Evaluarea
rezultatelor

4, 3.
Gestionarea Realizarea
procesului sarcinilor

Modelul actiunii complete e bazat pe constientizarea faptului ca invatarea se structureaza conform etapelor
unei actiuni similare celei pe care elevii o desfasoara la locul de munca ulterior sau in viata privata.
Confruntati cu o noua sarcina de lucru, elevii ar trebui in mod independent sa adune informatii, sa planifice
si sa decida asupra unei abordari potrivite, sa o puna in aplicare, sa-si controleze nivelul de performanta si sa
evalueze rezultatul cu un profesor/ coleg/ superior. in invitdmantul profesional, aceste etape servesc drept
structura de urmat pentru elevi cu scopul de a finaliza actiunea in mod autonom si de a dobandi astfel noi
cunostinte si abilitati.
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Tnvatarea bazat§ pe scenarii

n general, un scenariu reprezintd descrierea unei situatii care ar putea avea loc. In contextul acestui proiect,
scenariul este o situatie potentiala care poate aparea la locul de munca sau in viata personala a elevului si
care necesitd o actiune din partea acestuia (rezolvarea unor probleme, intreprinderea unor actiuni).
Proiectandu-se in aceasta situatie imaginara, dar realista, elevul isi fixeaza atentia asupra aspectelor de
gestionat si initiaza un proces de gandire si actiune.

in abordarea invatarii bazate pe scenarii care poate fi aplicatd in diferite domenii ale educatiei si formarii
profesionale se poate recurge la metoda proiectului, metoda investigatiei, la studiu de caz, la simulare, la
experimente, joc de rol etc. Asadar, invatarea bazatd pe scenarii poate fi realizatd printr-o varietate de
metode, toate avand anumite caracteristici Tn comun:

e Sarcini cu un grad de autenticitate ridicat, de natura practica
e Activizarea elevilor pentru indeplinirea sarcinilor de lucru in mod (cat mai) independent
« imbinarea muncii in grup cu cea individuald pentru a dezvolta competente de colaborare

¢ Crearea unui material sau a unui produs specific ca rezultat al actiunilor intreprinse in cursul procesului de
invatare (cum ar fi o prezentare, un model, un website, un eveniment, un spectacol etc.). Elevii folosesc
materialul rezultat din munca lor ca baza pentru discutii si evaluare.

¢ Cunostintele anterioare sunt reactivate si se introduc noi informatii

¢ Profesorul devine facilitator al invatarii in loc sa fie un simplu prezentator al noilor informatii

* invitarea are ca scop pregatirea pentru viitorul loc de munc, dar dezvoltd si personalitatea elevilor

e Se acorda atentie preocuparilor personale ale elevilor (invatare auto-dirijata, exploratorie) (Arnold 2001,
147f, Jank & Meyer 1994, 355ff.).

http://www.tvet-online.asia/issue/3/nurkholis-petrick

n contextul educational, scenariile — care subsumeazd o serie de sarcini pe care elevii trebuie s le disting si
sa le formuleze pentru propriile demersuri — pot fi foarte eficiente pentru a spori motivatia elevilor de a se
angaja activ in invatare. Activitatile de citire si scriere vor avea un rol relevant in comunicarea specifica pe
tema abordata.

De exemplu: Sunteti dulgher si trebuie sd construiti o masd pentru un client. Acesta va veni a doua zi la
atelierul de tdmpldrie pentru o primd discutie. Nu ati mai purtat niciodatd un astfel de dialog cu clientii. Ca sd
vd pregdtiti pentru aceastd discutie, creati o listd cu intrebdrile pe care trebuie sa le adresati clientului pentru
a clarifica ce fel de masa si-ar dori sd aibd.

Deoarece in contextul acestui proiect ne concentram pe promovarea competentelor de citit- scris, scenariile
propuse ar trebui sa contina activitati de citire si scriere in vederea indeplinirii sarcinilor de lucru. Activitatile
de citire si scriere se sprijina reciproc si conduc la o intelegere mai profunda a sarcinilor, a textelor utilizate si
la producerea unor texte scrise mai bune (lectura in sprijinul scrierii / scriere in sprijinul intelegerii mai bune
a celor citite).

Scenariile — autentice sau cel putin cu elemente realiste — trebuie sa fie relevante pentru viata personala sau
viitoarea viata profesionala a elevilor. Ele trebuie sa includa obiective relevante pentru continuturile
specifice disciplinei, dar si elemente de comunicare orala si scrisa relevante. Scenariul trebuie sa fie
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semnificativ si realizabil, ar trebui sa ofere elevilor posibilitatea de a se exprima si de a reflecta asupra
propriei activitati. Deseori, scenariile ofera oportunitati de Tnvatare prin colaborare si de feedback de la egal
la egal.

Rolul profesorilor este diferit fata de cel detinut intr-un context de Tnvdtare marcat de prelegeri sau
expunere orald. in contextul invitarii bazate pe scenarii, profesorul este activatorul, cel care oferd elevilor
sarcini stimulatoare, 1i sprijind prin instructiuni directe si scaffolding (esafodaj). Pentru mai multe informatii
despre abordarea bazatd pe scenarii, a se vedea si Produsul intelectual 4 DE UNIFICAT TITLU, FARA
GHILIMELE, DE VERIFICAT DACA PAGINA RAMANE ACEEASI SAU DE SCOS REFERIREA LA PAGINA,

Tipuri de text

Este important ca elevii sd aiba cunostinte despre varietatea tipurilor de text pe care le pot intalni la scoala -
fie Tn manuale, fie in materiale de lectura autentice - sau in viata de zi cu zi. Aceste cunostinte fi ajuta sa
abordeze fiecare tip de text utilizdnd strategii adecvate de citire si intelegere si le oferd, de asemenea,
structuri pe care se pot baza atunci cand trebuie sa produca propriile texte, fie ele in scop scolar sau pentru
viata cotidiana.

Conform PISA 2018, , Tipurile de text descriu (...) diversitatea textelor acoperind o gamd larga de lecturi cu
care elevii s-ar putea intdlni: descriere, naratiune, expunere, argumentare, instructiuni si tranzactii. Textele
autentice de obicei opun rezistentd categorisirii, deoarece acestea nu sunt in general scrise respectdnd reguli
referitoare la redactarea unui anumit tip de text si au tendinta de a transgresa categoriile. De exemplu, un
capitol dintr-un manual ar putea include cdteva definitii (expunere), cdteva instructiuni despre cum se rezolvd
anumite probleme (instructiuni), o scurtd istorisire a descoperirii solutiei (naratiunea) si descrierile unor
obiecte tipice implicate in solutie (descriere).”

Pentru a aduna informatii despre tipurile de text esentiale in tipurile de invatamant profesional si tehnic
reprezentate in proiect, au fost chestionati atat profesorii, cat si elevii. Profesorii din cadrul proiectului au
fost intrebati ce tipuri de text trebuie sa citeasca si sa scrie elevii prin virtutea meseriei pentru care se
pregatesc. Din motive care au fost explicate in textul citat din PISA 2018 de mai sus, a fost dificil sa se
identifice toate tipurile de text relevante. Cu toate acestea, mai des mentionate au fost trei tipuri de text
utilizate mai ales in activitati de citire :

e Descrieri (in diverse variante: ,descrieri si explicatii ale ...", ,descrierea proceselor", ,texte
descriptive")

e Instructiuni (in diverse variante: ,instructiuni de utilizare a unui echipament in conditii de
siguranta", ,fisa de documentare / tehnologica")

e Acte juridice (in diverse variante: ,texte de normative", ,contracte")

Se recomanda ca profesorii sa utilizeze tipuri de text similare pentru scriere si citire, astfel incat elevii sa-si
poata dezvolta competentele de scriere pe baza expunerii repetate la citirea unui anumit tip de
text. imbunétatirea abilitatilor de scriere Tmbunédtiteste nivelul de literatie al elevilor din fnvatdmantul
profesional si deschide noi directii de specializare in cariera lor viitoare: de exemplu, daca elevii citesc
extensiv descrieri / instructiuni, ar putea sa conceapa instructiuni scrise pentru propriile produse in la viitorul
loc de munca.

O alta recomandare este ca profesorii sa familiarizeze elevii cu tipuri de texte prin scenarii de predare mai
sistematice, in care scrierea general-functionala (CV-uri, scrisoare de motivatie) sa fie predata separat de
genurile de comunicare (de exemplu, e-mailuri, pagini web) sau de genurile specifice disciplinei predate (de
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exemplu, instructiuni de utilizare). Importanta expunerii la tipurile de text literare (poezii, texte narative)
trebuie evaluatd corect. in cazul in care programa pretinde utilizarea de tipuri de texte literare, acestea pot fi
folosite ca modalitati de Tmbunatatire a literatiei, ca exercitii de scris pentru a ajuta elevii sa-si dezvolte
competentele generale de scriere.

Exista mai multe discrepante intre ceea ce elevii trebuie sa citeasca si sa scrie si ceea ce acestia citesc si scriu
n realitate. Cateva tipuri de texte literare (de ex. carti stiintifico-fantastice, versuri ale unor cantece) sunt
mentionate de elevi ca fiind interesante pentru a fi citite in clasa, insa acestea nu se afla pe lista de lecturi
recomandate in programa/ mentionate de profesori. Diferenta este si mai vizibila in ceea ce priveste textele
care trebuie sa fie produse in scris de elevi si care includ de ex. blog-uri / postari pe blog.

Gama de raspunsuri din chestionar care indica dorintele pe care elevii le au privind tipurile de texte de citit si
scris (dupa cum au fost raportate de profesori) au indicat un deficit motivational major: elevii asociaza
motivatia ridicata pentru lectura cu activitati de lectura determinate de hobby-uri, motiv pentru care apar in
lista tipuri de text de genul romane politiste, reviste de tineret, postari pe Facebook / Twitter / Instagram.

O recomandare care reiese din lista de texte mentionate de profesori ca fiind atragdtoare pentru elevi se
refera la faptul cd profesorii ar putea identifica si / sau concepe scenarii didactice in care aceste tipuri de text
sa joace un rol important. De exemplu, daca elevilor le plac postarile pe Facebook, profesorii ar putea sa le
ceara sa posteze pe Facebook diverse teme de studiu din disciplind si sa lanseze dezbateri pe aceste
subiecte.

O alta concluzie interesanta care poate fi transformata intr-o recomandare pentru profesori este ca elevii si-
ar dori sa aiba acces la mai multe materiale actualizate (de ex. materiale privind tehnologiile moderne),
informatii mai sofisticate (de ex. literaturd de specialitate), demonstrand astfel motivatia pentru auto-
perfectionare, informatii bine structurate si concise.

n acelasi timp, existd o impresie generald referitor la faptul ci elevii sunt coplesiti de activititi (poate prea
multe lectii tipice pentru invatamantul profesional), sau ca preferd activitati de citire si scriere care se
concentreaza pe elementele esentiale, adica sunt concise, sau se concentreaza doar pe informatii relevante,
adica numai materiale informative moderne, sau isi doresc sa aiba mai mult timp pentru activitati extra-
curriculare de citire si scriere, cum ar fi povestile sau postarile pe bloguri. Profesorii ar putea incerca sa
echilibreze activitatile de lecturd si scriere extrem de motivationale si cerintele programei pentru
invatamantul profesional in cadrul orelor desfasurate, astfel incat dezvoltarea competentelor de scris-citit sa
sprijine intr-adevar si sa imbunatateasca formarea profesionala a elevilor.

Un alt tip de text care poate apdrea frecvent in contextul Tnvatamantului profesional este raportul,
redactarea de rapoarte aflandu-se pe lista competentelor specifice urmarite.

O tehnica reusita de familiarizare a elevilor cu tipurile de text este de a le cere sa citeasca fragmente
specifice (de ex. texte juridice autentice), de a analiza elementele specifice textului si de a incerca sa scrie
tipuri de text similare pe teme diferite.

Pentru mai multe informatii despre toate categoriile de tipuri de text PISA, consultati Anexa.
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Modele conceptuale ale citirii si scrierii

Pentru a aborda integrarea citit-scrisului, este util sa luam Tn considerare modelele conceptuale existente
despre citire, respectiv despre scriere, pentru a analiza relatia dintre cele doua.

Modelul de scriere propus de Hayes (1996)

Acest model a fost creat de Hayes & Flower in 1980 si revizuit de Hayes in 1996. Modelul prezinta procesele
cognitive care ar trebui sa reflecte natura recursiva a scrisului. Acesta poate fi impartit in doua medii: mediul
definit de sarcina de lucru si mediul definit de particularitatile individuale ale scriitorului.

Mediul sarcinii este influentat de mediul social si fizic. Individului i se circumscriu aspectele care definesc
motivatia (dimensiunea afectiva) si memoria de lucru, memoria pe termen lung si procesele cognitive
(dimensiunea cognitiva). Din cauza receptivitatii sale limitate, memoria de lucru este vazuta ca o strangulare,
ceea ce are un efect deosebit asupra procesului de scriere si a vitezei de scriere.

Flower si Hayes sperau ca acest model sa conduca la o intelegere mai clard a pasilor cheie din procesul de
scriere si la identificarea unui tipar care se manifesta in acest proces. Ei sperau ca oamenii de stiinta sa poata
utiliza acest model pentru a gasi modalitati eficiente de a instrui scriitori neexperimentati, astfel incat acestia
sa poata utiliza procesul scrierii mai bine in Tnvatare si astfel sa-si dezvolte competentele de literatie.

Avand o intelegere mai clara a modului in care interactioneaza diferitele abilitati cognitive in cursul
procesului scrierii, Tn special rolul evaluarii si al memoriei de lucru si a celei pe termen lung, este mult mai
usor sa determinam ce tipuri de instructiuni i ajuta pe scriitorii neexperimentati sa-si dezvolte strategii de
schitare si de revizuire eficiente si, prin urmare, o anumita fluiditate in scris.

Desi acest model comporta anumite limitari in privinta aplicatiei la elaborarea Cadrului, el ofera totusi cateva
explicatii utile.
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MEDIUL SARCINII

Mediul social

& Cititorii
+ Colaboratorii

Muotivatie/ Aspecte
afective

*  Scopuri

s Predispozitii

* Concept de sine

s Atitudini si crezuri

s Estimari de tip cost/
beneficiu

Mediul fizic

s  Textul scris (pana in
prezent)
s Mediul de redactare

INDIVIDUL

e———

Memoria de lucru

¢  Memoria fonclogica
»  Maculator vizual
* Memorie semantica

Procese cognitive

s Interpretarea textului
s Reflectia
s  Productia textului

Memoria de lunga durata

Scheme [ reprezentari ale sarcinii
Cunostinte despre tema/ subiect

Cunostinte despre cititorli)
Cunostinte lingvistice

Cunostinte despre genul / tipul textului

Modelul Hayes & Flower (Versiunea din 1996) Referinta: Anne Becker
http://wac.colostate.edu/books/horning revision/chapter3.pdf

Modelul multi-nivel al lui Rosebrock & Nix

Modelul multi-nivel al lui Rosebrock & Nix pentru proiectarea proceselor de invatare la clasd numeste
diferite dimensiuni ale lecturii - masurabile la nivelul procesului de lectura specific (nivelul procesului
cognitiv), dar si la nivelurile individului/ subiectului si social. Potrivit lui Rosebrock & Nix, procesul de citire se
compune din trei niveluri. Modelul concentric descrie dimensiuni temporale simultane pe aceeasi ierarhie in
timpul procesului de lecturda si clarificd la ce nivel trebuie realizatda in mod sistematic dezvoltarea
competentelor de lectura.

Nivelul proceselor cognitive este plasat pe cercul din interior. La nivelul proceselor cognitive are loc legarea
literelor si cuvintelor, precum si intelegerea contextului prin intermediul cunostintelor de limba si a celor

despre lume.
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La cititorii competenti, aceste procese sunt automatizate, insa cititorii mai putin experimentati au nevoie de
incurajare la acest nivel. La nivelul proceselor cognitive are loc comprehensiunea celor citite.

Cititorul dobandeste sensuri coerente in timpul lecturii. isi formeazd o idee despre ce se mentioneaza in text,
care este tema si continutul textului. Recurge la cunostintele sale despre modele cunoscute de texte pentru
a categorisi textul in asa-numite super-structuri.

La nivelul subiectului, Tn cercul de la mijloc, pe langa aspectele motivationale (nivelul de implicare Tn text),
existda mai multe componente. Acestea includ, pe langad cunostinte despre lume/ expertiza si reflectia
cititorului, participarea interiorizata, ceea ce inseamna relatia dintre text, pe de o parte, iar pe de alta parte,
experienta de viata, interesele si nazuintele cititorului. Conceptul de sine al cititorului — imaginea proprie
pozitiva sau negativa — are de asemenea o influenta puternica asupra motivatiei de a citi.

Mivelul proceselor cognitive

- ldentificarea
cuvintelor si propozitiilor
- coerenta locala
- coerentd globald
- identificarea super-
structurilor
identificarea strategiilor

Nivelul subiectului

Cunostinte, participare, motivatie, reflectie

Concept de sine ca (non-)cititor

Mivelul social

Familie, scoald, prieteni, viatd culturala
Comunicare ulterioara

Modelul multi-nivel al lui Rosebrock & Nix
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Cercul extern descrie nivelul social al procesului de citire. Comunicarea - ce urmeaza cititului, despre text —n
diverse grupuri, in familie, la scoald sau intre prieteni, oferd ocazii de intensificare a comprehensiunii
textului; pe de alta parte, ofera motivatie pentru a citi pe mai departe.

Integrarea citit-scrisului

Transferand campurile modelului de scriere Hayes & Flowers pe nivelurile modelului lui Rosebrock & Nix
(vezi pagina urmatoare), se contureaza ariile de dezvoltare a competentelor de scriere, care cel mai probabil
pot fi folosite in mod similar si pentru dezvoltarea cititului. Pentru a evidentia relatia dintre citire si scriere,
zonele similare sunt marcate cu aceeasi culoare. Factori precum fluenta, strategiile, autoreglarea,
cunoasterea, conceptul de sine si mediul social sunt importante atat pentru citire, cat si pentru scriere.

MEDIUL SARCINII
Mediul fizic
Mediul social
o ¢ Textul scris (pdnd in
L] Cltllt?}ru ) < prezent)
* Colaboratori » Mediul de redactare
INDIVIDUL
Motivatie/ Aspecte
afective .
e Procese cognitive
* Scopuri * Interpretarea textului
¢ Predispozitii .
. ¢ Reflectia
*» Conceptdesine Memoria de lucru

Productia textului
o Atitudini si crezuri : -
¢+ Memaoria fonologica

* Estimari de tip cost/
beneficiu

¢ Maculator vizual
* Memorie semantica

Memoria de lunga durata

Scheme [/ reprezentari ale sarcinii
Cunostinte despre tema, subiect
Cunostinte despre cititor(i)

Cunostinte lingvistice

Cunostinte despre genul / tipul
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Scriere
Mivelul proceselor cognitive Flue ntﬁ

Strategii
Autoreglare

Cunostinte
Mivelul subiectului

Concept de sine
Autoeficacitate

Mivelul social

Familie, scoal3, prieteni,
viata culturala

Referinta: Afra Sturm et al. Schreibforderung an QUIMS-Schulen

http://www.vsa.zh.ch/internet/bildungsdirektion/vsa/de/schulbetrieb und unterricht/qualitaet multikultur
elle schulen quims/handlungsfelder/foerderung der sprache/ jcr content/contentPar/downloadlist/dow
nloaditems/7 1370509413622.spooler.download.1370508383103.pdf/schreibfoerderung an quimsschulen
gutachten.pdf
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Lectura

Lectura eficienta este un proces complex de rezolvare de probleme. Cititorii trebuie sa inteleaga nu doar
sensul cuvintelor si propozitiilor pe care le vad, ci si ideile si cunostintele pe care le pun in legatura cu
acestea (Schoenbach et al, 1999). in calitate de cititori, generdm un inteles al textului bazandu-ne pe
cunostinte anterioare si pe o serie de indicii socio-culturale. Cititorii competenti parcurg diverse procese
pentru a localiza informatii, a-si monitoriza si a-si construi intelegerea si pentru a evalua critic relevanta si
validitatea informatiilor pe care le intdlnesc. Aceste procese si strategiile cititorilor variaza in functie de
context si scop, deoarece se interactioneaza cu mai multe tipuri de texte.

n Tnvatarea bazatd pe scenarii, elevii citesc extensiv cu scopul de a rezolva o problema real legats de viata
profesionala sau personala. Ei trebuie sa foloseasca, sa inteleagd, sa evalueze, sa se implice si sa reflecteze
asupra textelor pentru a-si atinge scopul de a rezolva problema prezentata in scenariu. Pentru a face acest
lucru, ei trebuie sa faca apel la ,0 gama larga de competente cognitive si lingvistice, de la decodificarea de
bazad la cunoasterea cuvintelor, a conventiilor gramaticale si structurilor lingvistice si textuale mai ample
pentru intelegerea si integrarea sensului textului Tn ansamblul cunostintelor existente despre lume." (OCDE,
2016, p. 11)

Cu mai bine de 20 de ani in urma, Pressley si Afflerbach (citati Tn Pressley & Gaskins, 2006) au trecut in
revista constatarile cercetarilor existente la momentul respectiv si pe baza lor au definit ce fac cititorii
strategici experimentati Tnainte, in timpul si dupa citire. Chiar Tnainte de a incepe sa citeasca un text, acesti
cititori isi stabilesc un scop, evalueaza textul in termeni de lungime, structura si relevanta pentru scopul pe
care il au in vedere, decid daca trebuie sa citeasca textul in intregime sau doar parti din el, si, in linii mari,
anticipeazd o parte din ideea pe care urmeazi s3 o intalneascd in text. In timpul citirii propriu-zise, avand in
vedere scopul si cunostintele lor, cititorii strategici pot pe alocuri trece mai rapid peste anumite parti ale
textului, dar la fel pot incetini si reciti pasaje Tn care intadlnesc idei noi sau specificatii care ii intereseaza,
marcheaza partile esentiale, noteaza lucruri pe care sa si le aminteasca ulterior si leaga aceste idei de ceea
ce stiau, interpretandu-le prin prisma cunostintelor anterioare, verificandu-le coerenta si ,traducandu-le”
pentru a se potrivi acestor referinte, realizand implicatiile acestor idei, identificand asumptii, prejudecati si
eventuale inconsecvente ale autorilor. n plus, ei devin constienti de cadrul evolutiv al intelegerii, de
trasaturile textului care usureaza sau ingreuneaza lectura, implicindu-se intr-o conversatie mintala cu
autorul, planificand sa citeasca despre unele idei si din alte surse. Dupa ce au citit, cititorii strategici buni
revizuiesc semnele si notele marcate pe text (ori pun textul deoparte ca nedemn de mai multa atentie), isi
pun fintrebari, iau decizii cu privire la ce vor face in continuare cu ideile Tnvatate, isi reorganizeaza
reprezentarile mintale despre conceptele intalnite si, de ce nu, ii implica si pe altii intr-o conversatie despre
acele idei sau vin cu un raspuns propriu in scris.

Cititorii adolescenti experimentati, cei care citesc texte critic si profund, au cateva caracteristici cheie in
comun (Baumann & Duffy, 1997, citat in Schoenbach et al, 1999): sunt implicati cognitiv si motivati sa
citeasca si sa nvete din cele citite, sunt activi social in relatie cu sarcinile de lectura si strategici in
monitorizarea proceselor interactive care ajuta la intelegere (prin stabilirea de obiective de lectura, prin
constientizarea faptului ca urmeaza interpretarea inerenta a textului si prin utilizarea unor strategii utile de
comprehensiune). Aceastd implicare si caracteristicile descrise mai sus pot fi sustinute prin utilizarea tnvatarii
bazate pe scenarii.

Pe de alta parte, ,adolescentii pot avea dificultati de abordare a textului din mai multe motive, inclusiv
probleme legate de a) cunoasterea vocabularului, b) cunoasterea generalad a subiectului si structurilor de
text, c) stapanirea strategiilor utile de folosit atunci cand apar probleme de comprehensiune, sau d) abilitati
de monitorizare a intelegerii propriilor lecturi" (Lee & Spratley, 2010, p. 2). Ei nu pot rezuma un pasaj simplu,
nu pot folosi contextul pentru a deduce/ ghici sensul cuvintelor necunoscute si au dificultati in a face
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rationamente bazate pe text. In plus, fluenta scizutd limiteaza capacitatea multor cititori ihcepatori de a
procesa eficient textul, compromitand intelegerea de baza si inferentiald (Cantrell et al., 2013, Flynn et al.,
2012, citata de Kim si colab., 2016).

in ceea ce priveste cititul pentru fnvdtarea unor continuturi si rezolvarea problemelor din viata reald in
contextul Tnvatarii bazate pe scenarii, este foarte importanta constientizarea metacognitiva a structurii
textului (Dymock, 2005, Buehl, 2001), precum si utilizarea automatizata a unei varietati de strategii de
comprehensiune (Bloc si Duffy, 2008) si de abordare a vocabularului, mai ales pentru cei care fnvata intr-o
limba strdind/ ne-materna (Asociatia Internationala de Literatie, 2017).

Dezvoltarea gradului de constientizare a structurii textului: familiarizarea elevilor cu
cadrul textului

Termenul de cadru al textului (Buehl, 2001) este folosit pentru a descrie un set de intrebari la care cititorii se
asteaptd sa gaseasca raspuns intr-un anumit text. Cadrul confera structura si coerenta abordarii textului, o
modalitate de organizare a informatiilor si ideilor incluse in text. Cercetatorii au evidentiat sase cadre de text
utilizate in mod obisnuit de autori pentru a organiza continutul ideatic. in tabelul de mai jos, enumerdm
cadrele de text specificand caracteristicile definitorii ale fiecaruia (intrebari majore care gasesc raspunsuri in
respectivul tip de text) si metafore (,mentalitati”) pentru tipul de gandire in care se angajeaza autorul
fiecarui tip de text.

#

Cadrul textului

Pe ce se concentreaza textul/ obiectivul
textului

»,Mentalitate”/ gdndesc
caun..

Cauza / efect

De ce se intampla lucrurile; De ce sau
cum functioneaza / se intdmpla ceva

Om de stiinta

Concept / definitie

Ce este sau cum arata ceva; Cum poate
fi descris / clasificat

Reporterul de stiri

Comparatie / contrast

Cum se aseamana /se diferentiaza
lucrurile; avantaje/ dezavantaje;

Cumparator/ client

Scop / actiune / rezultat

Cum se face ceva, ce etape / instructiuni
/ proceduri trebuie urmate; Cine
fncearca sa faca ceva

Antrenor

Problema / solutie

Ce este gresit si cum poate fi remediat;
Ce trebuie imbunatatit / modificat /
reparat / remediat; Cine se confrunta cu
probleme

Depanator

Enunt / argument

De ce sa accepti o parere/ ipoteza /
teorie / argument; Ce punct de vedere
este exprimat; Cum se bazeaza
concluziile pe studii / dovezi

Judecator
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Strategii majore de comprehensiune

Urmatoarele strategii relevante pentru literatie disciplinara (citit-scris Tn cadrul unei discipline si pentru
invatarea ei) s-au dovedit a Tmbunatati intelegerea textului si, prin urmare, sunt recomandate (Block si Duffy,
2008, p. 22):

1. Predictia sau anticiparea continutului textului prin vizionarea titlurilor, a caracteristicilor textului, a
sectiunilor, a imaginilor si a adnotarilor, actualizand in mod constant si reformuland, cand e cazul,
anticiparea referitoare la continuarea textului.

2. Monitorizarea, adica urmadrirea propriei intelegeri si constientizarea semnificatiilor derivate.
3. Adresarea de intrebdri cand sensul nu este clar sau consistent cu ceea ce se stia.
4. Generarea de imagini mintale ca o modalitate de a construi sensuri exprimate in text.

5. Revizuirea si rezolvarea de probleme prin reflectii asupra textului Tnainte, in timpul si dupa citire, luand
constant decizia de a modela baza proprie de cunostinte.

6. Rationamente prin conectarea ideilor din text cu experientele personale si cunoastinte generale despre
lume.

7. Identificarea ideilor principale, rezumarea, concluzionarea si sintetizarea.

Dezvoltarea vocabularului elevilor

Elevii care detin un vocabular bogat pot intelege idei si concepte noi mai usor decét cei care au un vocabular
limitat. Cercetatorii au descoperit o corelatie puternica intre cunoasterea cuvintelor si intelegerea textului,
ceea ce Inseamna ca, daca elevii nu isi dezvolta in mod adecvat si constant cunostintele de vocabular,
intelegerea textului va fi afectata. De fapt, expertii in domeniul vocabularului sunt de acord ca intelegerea
adecvata a textului depinde de cunoasterea a 90 sau 95% a cuvintelor dintr-un text (Hirsch, 2003).
Cunoasterea a cel putin 90% dintre cuvinte 1i permite cititorului sa surprinda ideea principalad din text si sa
»ghiceascd” / deduca corect sensul multora dintre cuvintele necunoscute, ceea ce il va ajuta sa invete noi
cuvinte.

in medie, elevii ar trebui si-si imbogateascd vocabularul cu 2.000 pana la 3.000 de cuvinte noi pe an (Beck,
McKeown & Kucan, 2002). Pentru anumite categorii de elevi - cum ar fi cei care au o cunoastere limitata a
limbii de predare sau cei care nu citesc in afara scolii etc. - exista obstacole semnificative in calea dezvoltarii
unui vocabular suficient pentru a avea succes in scoala.

Vocabularul unei persoane se imbogateste pe toatd durata vietii: el nu este ceva ce se poate ,insusi” pe
deplin la scoald, ci poate fi extins si aprofundat continuu; dezvoltarea eficienta a vocabularului si a abilitatilor
de gestionare a situatiilor in care intalnim cuvinte noi, necunoscute, este insa un aspect cheie al succesului
invatarii pe tot parcursul vietii. Nu exista o metoda optima pentru dezvoltarea vocabularului; cu toate
acestea, este larg acceptat in randul practicantilor faptul ca vocabularul trebuie predat atat in mod direct,
cat si indirect. Instruirea directd inseamna predarea unor cuvinte specifice, cum ar fi introducerea si
explicarea unor elemente de vocabular (termeni, notiuni) Tnainte de citirea unui text. Se estimeaza ca elevii
pot invata in acest mod de predare explicita aproximativ 400 de cuvinte pe an scolar (Beck, McKeown & n
Kucan, 2002). Cu toate acestea, elevilor nu li se pot preda toate cuvintele de care acestia au nevoie pentru a
invata. Dezvoltarea vocabularului trebuie sa includa, de asemenea, si metode de instruire indirectd, cum ar fi
expunerea elevilor la o multime de cuvinte noi si lectura extensiva.
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Expunerea repetatd la cuvinte este necesara deoarece imbogatirea vocabularului este lenta si progresiva
(Hirsch, 2003). in loc s& repetdm pur si simplu cuvantul si o definitie sau un sinonim, este mai eficient s3
vedem cuvantul in diferite contexte. De fiecare data cand intdlnim un cuvant in context, ne amintim ceva
despre acel cuvant. Pe masurd ce intdlnim un cuvant in mod repetat, obtinem tot mai multe informatii
despre acel cuvant pana cand avem o notiune cel putin vaga despre ce inseamna. Pe masura ce obtinem mai
multe informatii, putem defini cuvantul cu mai multa precizie.

Este util pentru elevi sa inteleaga faptul ca ei invata cuvinte treptat. Profesorii ar trebui sa 1i incurajeze sa
construiasca in mod activ legaturi intre informatii noi si informatii cunoscute anterior despre un cuvant. A fi
activ si constient de acest proces va duce la o0 mai buna insusire a cuvintelor noi.

Cand un elev stie cu adevarat ce inseamna un termen, stie mai mult decat definitia acestuia. El stie, de
asemenea, cum se foloseste termenul in diferite contexte. Cunoasterea unui cuvant include cunoasterea
pronuntiei corecte, a modului in care este scris, cum este folosit ca parte de vorbire si semnificatiile sale
multiple. Stahl (2003) face distinctia intre cunoasterea definitionald (similara cu cea inclusa intr-o definitie
din dictionar) si cunoasterea contextuala (intelegerea modului in care sensul cuvantului se adapteaza la
contexte diferite). Pentru a invata pe deplin un cuvant si conotatiile sale, un elev are nevoie de mai multe
expuneri la acel cuvant in diferite contexte de lectura.

Cunostintele de baza sunt experienta si cunostintele elevilor despre lume. Studiile au aratat ca lucrurile
stiute de cititori despre subiectul abordat intr-un text sunt esentiale pentru intelegerea textului. Oamenii
care stiu foarte multe despre un subiect de reguld stapanesc si vocabularul aferent. Cu toate acestea, este
nevoie de mai mult decat vocabular pentru a intelege majoritatea textelor. Este posibil ca un elev sa stie
toate cuvintele dintr-un fragment si totusi sa nu-l inteleaga daca nu are cunostinte anterioare despre
subiectul respectiv si experiente directe in contexte relevante pentru subiectul respectiv. Pentru a folosi
vocabularul in mod constructiv, elevul are nevoie de un nivel minim de cunostinte despre subiect/ tematica.
Acest lucru 1i permite sa inteleaga combinatiile de cuvinte si sa aleaga intre multiplele sensuri posibile ale
cuvantului (Hirsch, 2003).

Abordarea integrata a citit- scrisului

Dezvoltarea literatiei in VET este un domeniu care a inceput abia recent sa atraga cercetatorii (Becker-
Mrotzek et al, 2006; Efing 2008). Literatia in sens restrans este inteleasa ca abilitatea de a citi si de a scrie cu
sens. Mai general, inseamna tot ceea ce le permite oamenilor sa participe la cultura scrisa. Scrisul si cititul se
bazeaza pe competente comune interdependente (de exemplu, cunostinte despre structura textului) si de
aceea se recomanda un demers de dezvoltare integrata a competentelor de citire si scriere (Graham & Perin,
2007, Graham & Hebert, 2010). Cercetarea privind abordarea integrata a scris-cititului a aratat ca exista
,dovezi importante pentru modul in care scrierea poate dezvolta cititul" si viceversa, modul in care ,lectura
poate dezvolta scrierea" (ibid.) Acest proiect Erasmus, care isi propune promovarea integrata a scris-cititului
in Tnvatamantul profesional si tehnic prin utilizarea efectelor de transfer intre cele doua competente, vizeaza
atingerea unui efect de Tnvatare mai durabil, prin promovarea competentelor receptive si productive in
interactiunea cu texte.

Promovarea integrata a competentelor de citire si scriere (vezi Philipp, 2012, 58) este considerata utila
pentru clasele normale si duale din Tnvatamantul profesional (vezi Schneider et al., 2013, 77). Astfel, ,,cititul
pentru dezvoltarea scrisului" (f. Philipp, 2012, 58; Graham & Perin, 2007, 18) serveste la dezvoltarea
continutului, vocabularului, structurii textului, caracteristicilor tipului de text etc.; si invers ,scrisul pentru
dezvoltarea lecturii" (cf. Graham & Hebert, 2010, 56) poate ajuta la imbunatatirea intelegerii textului. Acest
lucru poate fi util in masura in care promovarea integrata a literatiei utilizeaza efectele de transfer intre citire
si scriere (Fitzgerald & Shanahan, 2000).
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Potrivit meta-analizelor lui Graham & Perin (2007) si Graham & Hebert (2010), abordarile referitoare la
promovarea explicita a strategiilor de scriere, sprijinul reciproc, scrierea de rezumate, procesarea celor citite
(de exemplu, prin notarea unor reactii personale, luarea de notite sau scurte rezumate) sunt cele mai
eficiente.

Cercetatorii afirma ca ,,... predarea scrisului si cititului va fi si mai eficienta atunci cand acestea sunt
concepute sa se imbine pentru atingerea obiectivelor comune si sa consolideze dobandirea reciproca a
cunostintelor, abilitatilor si strategiilor esentiale de literatie" (Graham & Hebert, 2010, 25).

Citirea sprijind dezvoltarea competentelor de scriere prin achizitia / pregatirea / activarea
¢ Cunostintelor de vocabular:

- Tn activitati care preced scrierea, citirea se face pentru a grupa vocabularul relevant pentru tema de
redactat (de exemplu, cititi si subliniati cuvintele; cititi si completati un text cu alegerea cuvintelor
dintre cele furnizate intr-o listd). Elevii pot citi texte cu cuvinte evidentiate si pot deduce semnificatia
elementelor de vocabular relevante din text.

- in timpul procesului de scriere, elevii pot fi directionati spre liste de cuvinte sau dictionare pentru a
clarifica semnificatia cuvintelor;

- n activitati care urmeaza dupa scriere, re-citirea propriului text sau citirea textului altcuiva i ajuta
pe elevi sa-si revizuiasca munca si sa faca alegeri cu privire la vocabular pentru a imbunatati calitatea
produsului.

¢ Cunoasterea contextuala si cunoasterea structurilor de text:

- Tn activitati care preced scrierea: elevii lectureaza atent a sarcina de lucru pentru o bund intelegere
a ceea ce ar trebui sa fie produsul scris; au citit modele (produse de calitate foarte buna ca raspuns
la aceeasi sarcind); elevii citesc criteriile utilizate in evaluare pentru a intelege nivelul asteptat de
performanta; pentru stapanirea structurii textului, ajuta expunerea ampla la textele cu aceeasi
structura si analiza elementelor care confera structura textului.

- Tn timpul procesului de scriere: elevii pot folosi sabloane, alte elemente de esafodaj/ scaffolding (de
exemplu, un text scris partial in care elevii trebuie s completeze doar anumite parti bazandu-se pe
citirea si extragerea informatiilor; lista conectorilor si a cuvintelor de secventiere;)

- Tn activitati care urmeaza dupd scriere, re-citirea propriului produs sau al altor elevi se face pentru
auto-evaluarea si / sau interevaluare. De exemplu, elevii isi pot citi munca reciproc ca si cum ar fi
publicul caruia 1i este destinat produsul redactat si verifica daca textul este bine structurat si daca
este un raspuns relevant la sarcina. Elevilor li se pot oferi modele si / sau criterii clare pentru a (re)
citi si a evalua calitatea produsul scris in timpul revizuirii sau auto-evaluarii/ interevaluarii.

¢ Cunoasterea generala a tematicii:

- in activitatile care preced scrierea: lectura se face pentru a clarifica ideile si / sau pentru o
intelegere mai larga si mai profunda a subiectului despre care se va scrie. Citirea textelor liniare si
neliniare, a listelor, citirea rapida sau scanarea textelor, citirea atenta a reprezentarilor grafice,
diagrame etc. toate contribuie la colectarea ideilor si la clarificarea conceptelor care trebuie folosite
pentru redactare.

- Tn timpul procesului de scriere: elevii citesc organizatorii grafici pentru a se asigura c& inteleg ideile
si conceptele majore.

- Tn activitati care urmeazd dupa scriere, elevii fsi citesc propriul produs sau pe cele ale colegilor
pentru auto-evaluarea/ interevaluare.
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Scrierea sprijina comprehensiunea textelor citite prin:
¢ Activarea vocabularului si cunostintelor contextuale

- Scrierea ca activitate inainte de lectura: colectarea si notarea ideilor (inainte de citire), notarea de asocieri /
opinii / asteptari pe aceasta tema; brainstorming; trecerea in revista a cuvintelor cheie; etc.

- Scrierea n timpul procesului de lectura: de exemplu, luarea de notite, transcrierea de fragmente scurte in
timp ce se citeste; scrierea unor raspunsuri la Tntrebari pe text; reactie spontana la o sarcinad de lectura (de
exemplu, sub forma unei scrisori catre un coleg); scrierea (rapidd) de reflectii referitoare la text; scrierea
unei critici sau a unei recenzii etc.

- Utilizarea vocabularului general si a celui specific disciplinei/ materiei

- Scrierea ca activitate dupa lectura: de exemplu, completati spatiile libere din text; redimensionarea
textului; definitii (ce este ...?) atat in termeni mai largi, cat si mai restrictivi; familii de cuvinte; asocieri de
cuvinte; texte bine formulate

¢ Activarea cunostintelor despre structuri de text specifice

- Scrierea ca activitate dupa lectura: de exemplu, tabel cu avantaje / dezavantaje; tabel cu argumente pro si
contra; listd ordonatd a cuvintelor cheie; fise de lucru: identificarea tezei si formularea argumentelor;
rezumarea fiecarui paragraf intr-o propozitie; analiza / descrierea / interpretarea textului; structura
paragrafelor textului (ideea principala, explicitarea/ exemplificarea, concluzia etc., ca fisa de lucru)

¢ Activarea cunostintelor despre tipuri de text

- Scrierea ca activitate dupa lectura: de exemplu, notarea unor reformulari in cazul unor instructiuni; scrierea
de rapoarte sau comentarii; text specific disciplinei/materiei redat in limbaj general etc.

Ordinea activitatilor de citire si scriere intr-un scenariu, in care acestea inter-relationeaza, este flexibild. Se
pot folosi sarcinile de lectura ca activitati inainte de scriere sau scrierea ca activitate inainte de lecturd. Mai
mult decat atat, s-ar putea folosi lectura in timpul scrierii ca o sursd de imbogatire sau clarificare a
vocabularului/ notiunilor cheie si de familiarizare mai buna cu domeniul tematic. Din nou, scrierea poate fi
folosita ca activitate de dupa lecturd, de exemplu prin scrierea de rezumate sau comentarii referitoare la text
(vezi figura 1)

1)
ntai (primul pas) Apoi (al 2-lea pas)
T !
oy R ]
pre* Citire post* pre* Scriere post* H : - Scop
.
in timpul * / in timpul * j
. 0T !
pre* Scriere post* pre*|  Citire post* | I > Scop
e
in timpul * U in timpul * U
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Fig. 1: Ordinea flexibila a activitatilor de citire si scriere

n acest mod interactiunile dintre citire si scriere servesc promovirii integrate a competentelor de literatie,
care nu au fost Tnca cercetate in invatamantul profesional. Acest proiect se axeaza pe educatia generala si
profesionala cu scopul de a promova competentele generale si specifice de citire si scriere ale elevilor din
invatamantul profesional. Implementarea conceptului ia Tn considerare contextul si diferentele dintre

sistemele de invatamant profesional si tehnic din diferite tari europene (Germania, Estonia, Polonia si
Romania).
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Exprimarea scrisa

Pentru majoritatea elevilor din Thvatamantul profesional, lectura si scrierea sunt provocari cognitive s
lingvistice complexe pe care nu le pot indeplini intotdeauna cu succes (Nodari, 2002, 11). Cerintele s
conventiile formale ale limbajului scolar sau de specialitate si ale tipurilor de text, precum si exprimarea
ideilor in forma scrisd sunt prea solicitante pentru ei. Mai mult, elevii din invatamantul profesional nu sunt
motivati sa abordeze sarcini legate de scriere, deoarece deseori au fost scriitori fara succes in experienta
educationala anterioara (Konstantinidou et al., 2016, 74).

Multi elevi din Tnvatamantul profesional provin din familii cu un nivel modest de educatie si / sau din familii
de emigranti (Konstantinidou et al., 2016, p. 74). Adolescentii din familii de imigranti cresc de obicei in medii
multilingvistice, folosind mai multe limbi simultan (in familie, in scoald etc.). Tn ceea ce priveste dezvoltarea
literatiei in cadrul scolilor din Tnvatamantul profesional, diversitatea mediilor lingvistice ale elevilor nu este
suficient luata in considerare. Pentru a rezolva aceastd inadvertenta este necesara utilizarea unor concepte
care promoveaza competentele de literatie ale elevilor in functie de nevoile lor eterogene (ibid.). Acest
capitol descrie abordarea dezvoltarii competentelor de scriere potrivite pentru a face fata mediilor sociale si
lingvistice eterogene ale elevilor.

n studiile privind competentele de scriere si sprijinul pentru dezvoltarea scrisului , existd citeva exemple
care exploreaza competentele de scriere ale elevilor (Wyss Kolb, 1995; Miiller, 2003; Fleuchhaus, 2004;
Efing, 2008; Neumann & Giera, 2018). De asemenea, exista studii care promoveaza modele de dezvoltare a
exprimarii scrise si evalueazd efectele acestor modele (Hoefele & Konstantinidou, 2016, 136-163). in ceea ce
priveste exprimarea scrisa in acest proiect, ne referim in principal la cercetarea in invatarea bazata pe
scenarii si Tn domeniul exprimarii scrise ca parte a procesului de invatamant in pregatirea profesionala
(Hoefele & Konstantinidou, 2016). Scrierea - ca proces si produs - este definita Tn acest proiect ca si
competenta de a proiecta si organiza redactarea, precum si de a scrie si de a revizui continutul, structura si
limbajul unui text, astfel incat sa-si indeplineascd functia social-comunicativa (ibid, 148-149). Aceasta
dimensiune functionald, pragmatica a exprimarii scrise este deosebit de vizibila in scenariile de nvatare, in
care redactarea are loc in situatii reale si se adreseaza unor persoane specifice (Tnvatare bazata pe scenarii).

Diferitele tipuri de text pe care le produc de regula elevii ca parte a pregatirii lor profesionale conduc la
cerinte diferite pentru scriere (Hoefele & Konstantinidou, in pregatire). Prin urmare, este important sa se
identifice tipurile de text relevante in cadrul acestui proiect in conformitate cu nevoile elevilor din
invatamantul profesional si cu standardele din programele scolare pentru invatamantul profesional
relevante pentru scolile participante in proiect. Tipurile de text fundamentale care au fost identificate sunt
urmatoarele: texte descriptive (de exemplu, o descriere a unui utilaj, a unor actiuni sau procese), instructiuni
(de ex. manual de utilizare) si texte argumentative (de exemplu, o oferta si / sau citat, o scrisoare de
nemultumire, etc.).

Conceptul de abordare integrata a scris-cititului in Tnvatamantul profesional si tehnic se bazeaza, in special in
ceea ce priveste exprimarea scrisa, pe urmatoarele trei principii fundamentale:

a. Exprimare scrisa in contextul unor scenarii
b. Exprimarea scrisa ca proces
c. Sprijin lingvistic (Esafodaj/ scaffolding) pentru dezvoltarea competentelor de scriere

Un scenariu este o descriere a unei situatii reale sau profesionale care se poate intdmpla (a se vedea si Ghid
pentru proiectarea activitatilor de citit-scris in invatarea bazata pe scenarii in invatamantul profesional si
tehnic). Sarcinile care rezulta dintr-un scenariu sunt autentice si relevante pentru viata de zi cu zi sau
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profesionala a elevilor din invatamantul profesional si tehnic. Din scenariu reiese o problema care trebuie
rezolvata de catre elevi. Astfel, scenariile genereaza procese de gandire, de rezolvare de probleme (Piepho,
2003, p. 42) si solicitd implicarea elevilor in indeplinirea, printre altele, a sarcinilor de citire si scriere. Tn
cadrul unui scenariu, sarcinile de citire si scriere sunt conectate intre ele si pot fi vazute ca acte de rezolvare
a problemelor, de comunicare sociala.

Acest concept se referd la abordarea adoptata de Cadrul european comun de referinta pentru limbi (CERL):
invatarea, predarea, evaluarea (Consiliul Europei 2001, 9); astfel scriitorii - si, Tn general, utilizatorii limbii —
sunt vazuti ca ,agenti sociali", adica ,,membri ai societatii care au sarcini (nu exclusiv legate de limba) de
rezolvat Intr-un anumit set de circumstante, intr-un mediu specific si intr-un anumit camp de actiune" (ibid.).
n timp ce actele de vorbire apar in cadrul activitatilor lingvistice, aceste activititi fac parte dintr-un context
social mai larg, care poate de unul singur sa le dea intregul lor inteles. Abordarea CERL ia in calcul ,,resursele
cognitive, emotionale si volitive si Intreaga gama de competente specifice individului si aplicate de catre
acesta ca agent social". in acest mod, punctul de pornire este situatia sau scenariile relevante pentru viata de
zi cu zi sau profesionala (vezi Anderson & Reder, 1964, Lave & Wenger, 1991 ), prin intermediul carora
scrierea este perceputa ca o rezolvare de probleme, un act de comunicare sociala (Becker-Mrotzek &
Bottcher 2015: 19-20). Aceasta este adresatd unui destinatar a carui perspectiva este importanta (Becker-
Mrotzek et al., 2014: 23), astfel incat textul sa atingd efectul dorit. Exprimarea scrisa devine astfel o
constructie a sensului si a semnificatiei Tn care se tine cont de normele lingvistice, sociale si culturale.

intelegem exprimarea scrisdi ca proces. Scrierea orientatd spre proces se caracterizeazd prin
,descompunerea" scrisului in etape (Becker-Mrotzek & Bottcher, 2012, p. 19):

¢ Tnainte de scriere,
e in timpul scrierii si
e dupa scriere.

Acest lucru 1i ajuta pe elevi sa stapaneasca multitudinea de sarcini inerente in exprimarea scrisa si le ofera
profesorilor posibilitatea de a diagnostica mai bine problemele si de a se axa asupra minusurilor in ceea ce
priveste cunostintele si abilitdtile referitoare la continut, tipuri de text si limb&. Tn acelasi timp, citirea unui
text Tnainte de a scrie (lectura pentru a scrie) le permite elevilor sa-si activeze cunostintele anterioare, sa
,esafodeze" (Gibbons, 2002) procesul de scriere, sa constientizeze competentele necesare atat in privinta
vocabularului, cat si a ansamblului mai larg al caracteristicilor textului.

Abordarea procesuala a scrierii face referire la modelele cognitive de scriere initiate de Hayes & Flower
(1980), Flower & Hayes (1980; 1981), Bereiter & Scardamalia (1987) si altii, care vad exprimarea scrisa ca o
serie de activitati cognitive precum generarea de idei, structurarea ideilor, proiectarea, schitarea ideilor si
traducerea ideilor in siruri de cuvinte. Aceasta abordare a pus un accent puternic pe activitatile de rezolvare
a problemelor si pe strategiile de scriere. Mai multe elemente noi au fost absorbite in abordarea procesuala
a scrisului, cele mai importante fiind feedback-ul intre elevi, scrierea colaborativa si tehnicile de reflectie
(Pritchard / Honeycutt 2006; Ruhmann / Kruse 2014).

n consecintd, promovarea exprimarii scrise are loc prin scenarii autentice, cat mai realiste, in care (lectura
si) redactarea este inteleasd ca un mijloc de rezolvare a unei probleme. Tn acest fel, procesul este reflectat
pas cu pas de catre elevi. Este important ca elevii din invatamantul profesional sa considere ca primul lor
produs scris este doar o ciorna. O ciorna necesita revizuire, iar acest lucru necesita re-citirea de catre autor,
solicitarea de feedback si procesarea sa, fie ca este feedback de la un expert / profesor sau de la colegi.
Feedback-ul (si cel de la egal la egal) este un element esential al scrisului ca proces (Rijlaarsdam & Braaksma,
2008; Harris & Graham, 1996). Studiile au aratat ca feedback-ul de la egal la egal poate fi foarte eficient si
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benefic atat pentru autor, cat si pentru persoana care furnizeaza feedback-ul (Rijlaarsdam et al, 2008, Harris
& Graham, 1996). Se recomanda familiarizarea elevilor din tnvatamantul profesional cu feedback-ul de la
egal la egal, mai ales in cazul celor care au mai putind experientda in domeniu (Hoefele & Konstantinidou
2016, 138) si axarea pe anumite aspecte specifice ale textului. Feedback-ul poate face referire la continut, la
structura textului sau la caracteristicile lingvistice (ibid).

Principalele elemente recurente in abordarea scrisului ca proces sunt:

* Prezentarea scenariului

¢ Generarea si structurarea ideilor

¢ Furnizarea de materiale pentru rezolvarea problemelor, de exemplu texte de lectura pregatitoare

¢ Initierea reflectiei asupra vocabularului, structurilor textului, mijloacelor lingvistice

¢ integrarea exercitiilor de ,focalizare pe limba" in procesul de scriere, care sporeste gradul de
constientizare a competentelor lingvistice si importanta acestora pentru faza ulterioara de scriere sau pre-
scriere

¢ Proiectarea scrisului/ ciorna

¢ Feedbackul colegilor si / sau profesorilor cu revizuire ulterioara

e Scrierea versiunii finale

Abordarea scrisului ca proces a dus la o reticenta sporita fata de predarea limbii in orele de dezvoltarea
exprimdrii scrise. in modelele proceselor cognitive (in traditia lui Hayes / Flower 1980), activitatea lingvistica
este privitd ca un mijloc de a traduce gandirea in text, dar nu ca o parte a gandirii, a generarii de idei si a
constientizarii semnificatiilor. Ca urmare, esafodajul lingvistic aproape a disparut din predarea scrisului.
Recent insd, a devenit clar ca predarea elementelor de limba trebuie sa-si gaseasca locul din nou Tn predarea
scrisului (Steinhoff 2007; Pohl 2007; Locke 2010; Myhill 2010; 2012; Feilke 2012; 2014; Anson 2014). in cazul
scolilor din invatamantul profesional, acest lucru pare a fi destul de relevant, deoarece elevii din medii
lingvistice eterogene pot sa nu dispuna de resursele lingvistice esentiale pentru rezolvarea sarcinilor de
scriere. Materiale cum ar fi sarcini de citire pentru a pregdti sarcinile de scriere sunt foarte utile pentru
familiarizarea elevilor in ceea ce priveste procesele / rutinele de scriere, care includ vocabular, forme
lingvistice si elemente retorice.

in plus, resursele lingvistice sunt activate si construite prin exercitii scurte de focalizare pe elemente de
limba, care sunt necesare pentru a finaliza sarcina de scriere. Aceste exercitii scurte (utilizarea de fragmente
pentru procedurile textuale, furnizarea de exemple pentru a facilita intelegerea, exercitii cu sinonime etc.)
sunt integrate in scenariile de citire / scriere astfel incat sensul lor sa fie inteles si utilizat pentru functia lor
pragmatica comunicativa (137-147; Hoefele et al, in pregatire). Aceastd abordare focalizata pe elemente de
limba Tn cadrul dezvoltarii exprimarii scrise este potrivita mai ales pentru scolile profesionale unde se pot
intalni si vorbitori nativi cu dificultati serioase de citire si scriere (Efing 2008, Schiesser & Nodari, 2005;
Maller, 2003). Acesti elevi ar putea beneficia de o astfel de abordare (Hoefele & Konstantinidou 2016, 136).
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Modelul grafic al Cadrului

Modelul grafic al Cadrului reda factori si procese importante pe care profesorul ar trebui sa le ia in
considerare atunci cand isi propun sa sprijine dezvoltarea citit-scrisului.

Acest cadru ofera profesorilor sprijin In promovarea lecturii si scrisului pentru elevii din Tnvatamantul
profesional si tehnic. Se adreseaza in egald masura atat profesorilor de limbi, cat si profesorilor care predau
alte discipline, dar mai ales celor din a doua categorie. Cadrul include atat procese, cat si factori. Procesele
includ pasii de proiectare si predare. Acestora li se atribuie factorii prezentati in casete pe schema.

Procesul incepe cu clarificarea obiectivelor profesionale si lingvistice. Tn acest scop, sunt analizate cerintele
curriculare specifice fiecarui sistem de Tnvatamant, cum ar fi programele scolare si standardele de evaluare,
precum si criteriile specifice grupului, cum ar fi nivelul competentelor de citit-scris in grupul de elevi. Pe baza
acestui fapt este conceput si dezvoltat un scenariu corespunzator specializarii elevilor,. De asemenea, se iau
in considerare textele care urmeaza a fi redactate sau care urmeaza a fi citite, stabilindu-se cadrului textului
si modul in care trebuie luat n calcul in procesul de invatare. Cadrul ales depinde in principal de cerintele
educationale si de specializare. in plus, este necesar s se clarifice pe ce elemente lingvistice cade accentul in
scenariu, adica daca exista un vocabular / jargon tehnic, formulare de propozitii, intelegerea textului, tipuri
de text in prim-planul invatarii lingvistice. Accentul lingvistic poate juca un rol semnificativ doar daca sunt
disponibile informatii despre nivelul de competenta lingvistica al grupului de elevi pentru a stabili nevoile de
dezvoltare vizate.

n scenariu, citirea si scrierea sunt intotdeauna integrate intr-o sarcind si, prin urmare, nu sunt un scop in
sine; mai degrab3, citirea si scrierea sprijind procesele de invitare in domeniul de pregétire profesional3. Tn
marea majoritate a cazurilor, elevii citesc pentru a scrie si scriu texte functionale, dar si de tipul celor care fi
ajuta sa inteleaga cele citite.

Un scenariu include intotdeauna sarcini de citire si scriere, dar acestea pot fi ponderate foarte diferit. In
special in cazul sarcinilor de scriere, sunt posibile diferente mari in functie de tipul de educatie si de ocupatie
(de exemplu, exista profesii in care se redacteaza rapoarte si scrisori foarte complexe, in special in sectorul
economic si administrativ). Este responsabilitatea profesorului sa decida ce nivel de dificultate are sarcina
scrisa si care sarcina scrisa pare realista pentru respectiva profesie.

Scenariile ar trebui sa fie gandite astfel incat elevii sa nu sunt coplesiti de volumul de munca necesar pentru
rezolvarea problemei puse, mai ales daca este necesar un volum semnificativ de sprijin pentru lectura si
scriere. Se recomanda la inceput strategii usor de implementat pentru dezvoltarea scris-cititului. In caseta
»Strategii de citire" din stanga se afla o lista cu strategii adecvate de citire, iar in caseta , Strategii de scriere"
din dreapta o lista de strategii de scriere foarte utile. Caseta din mijloc "Strategii intermediare" reprezinta
strategiile care abordeaza concomitent citit-scrisul. Toate cele trei cutii servesc ca resursa pentru strategiile
posibile care pot fi folosite in scenarii. Strategiile mentionate acolo pot fi extinse, dupa cum se doreste.

Un punct esential al Cadrului este reflectia, care completeaza ciclul de invatare. Reflectia se refera atat la
procesul de invatare, cit si la calitatea produselor scrise care reprezinta solutia problemei / sarcinii
prezentate la inceputul invatarii bazate pe scenarii. Reflectia poate fi sustinuta de feedback-ul primit de la
profesor sau colegi privind produsul sau procesul parcurs.

Scenariu
(invatare situata)

¥
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——)  Sarcini de scriere

Tipuri de text

Focalizare pe limba

Descriere e  Vocabular
Instructiuni . Propozitii/ coerenta
Argumentare etc. e  Structura textului

e  Tipuri de text etc.

Strategii de citire

Strategii combinate

Strategii de scriere

Tnainte de citire

e Ghid de anticipare

e LINK etc.

n timpul citirii

e Gandirea cu voce tare

e INSERT etc.

Dupa citire

e Rezumare

e Relatia intrebare-raspuns etc.

o

Continuarea unui text/ paragraf
Identificarea subtitlurilor unor paragrafe
Organizatori grafici

Exercitii cu text lacunar (vocabular)
Rearanjarea propozitiilor, paragrafelor
etc.

Scrierea ideii principale dintr-un text

Tnainte de scriere

e Brainstorming

e Proiectarea procesului scrierii
n timpul scrierii

e Expresii utile

e Exercitii scurte de vocabular
Dupa scriere

e Feedback intre colegi

e Revizuire

e Editare

Reflectie

Schema modelului cadru
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Anexa

Clasificarea textelor relevante pentru cadru conform PISA 2018
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Descrierea este tipul de text in care informatiile se referd la proprietétile obiectelor in spatiu. Intrebdrile
tipice la care raspund textele descriptive sunt Ce fel de/care?. Descrierile pot lua mai multe forme.
Descrierile impresioniste prezinta informatii din punctul de vedere al impresiilor subiective despre relatii,
calitati si situare in spatiu. Descrierile tehnice prezinta informatii din punctul de vedere al observatiei
obiective in spatiu. In mod frecvent, descrierile tehnice utilizeazd formate de text non-continue, cum ar fi
diagrame si ilustratii. Exemple relevante de texte din categoria descrierilor sunt reprezentarea unui anumit
loc intr-un jurnal de calatorie, un catalog, o harta geografica, un program de zbor online sau o descriere a
unei caracteristici, functii sau a unui proces intr-un manual tehnic.

Naratiunea este tipul de text in care informatiile se refera la intamplari desfasurate timp. Naratiunea
raspunde Th mod obisnuit la intrebari de genul cdnd sau in ce ordine? Ce fac si cum evolueaza personajele
intr-o povestire sau intr-un context este o alta intrebare importanta la care raspunde naratiunea. Naratiunea
poate lua diferite forme. Povestirile prezinta o schimbare din punctul de vedere al selectiei si accentului
subiectiv, inregistrand actiuni si evenimente din punctul de vedere al impresiilor subiective in timp.
Rapoartele prezinta o schimbare din punctul de vedere al unui cadru situational obiectiv, care inregistreaza
actiuni si evenimente ce pot fi verificate de altii. Relatarea unor stiri permite cititorilor sa isi formeze propria
opinie independenta despre fapte si evenimente, fara a fi influentati de opinia reporterului. Exemple
relevante de astfel de texte narative sunt romanele, povestirile, nuvelele, pasaje dintr-o biografie, benzi
desenate, relatari despre desfasurarea unor evenimente in presa.

Expunerea este tipul de text in care informatiile sunt axate pe definirea unui concept sau a unor modele sau
pe analiza unor elemente. Textul ofera o definitie si o explicatie a relatiei dintre elementele unui intreg si
raspunde adesea intrebarii Cum este? Expunerile pot lua diverse forme. Exemplificarile ofera o explicatie
simpld a conceptelor, a constructiilor mentale sau a ideilor dintr-un punct de vedere subiectiv. Definitiile
explicd modul in care termenii sau denumirile se leagd de conceptele mentale. In prezentarea acestor
interrelatii, definitia explica semnificatia cuvintelor. Explicatiile sunt o forma de expunere analitica folosita
pentru a reliefa modul in care un concept mental poate fi asociat cu anumite cuvinte sau termeni. Conceptul
este tratat ca un intreg compozit care poate fi inteles prin descompunerea acestuia in elementele sale
constitutive si apoi denumirea interrelatiilor dintre aceste elemente. Rezumatele sunt o forma de expunere
sintetica folosita pentru a explica si a comunica texte intr-o forma mai scurta decat textul original. Procesele
verbale reprezinta o inregistrare a rezultatelor reuniunilor sau proceselor de luare a deciziilor. Exemple de
expunerii sunt: un eseu stiintific, o diagrama care prezinta un model, un grafic al evolutiei populatiei, o harta
conceptuald, un item intr-o enciclopedie online etc.

Argumentarea este tipul de text care prezinta relatia dintre concepte sau propozitii. Textele argumentative
adesea raspund la intrebarea De ce? O subclasa importanta a textelor argumentative o reprezinta textele
persuasive si articolele de opinie. Comentariul face legatura dintre concepte, evenimente, obiecte si idei, pe
de o parte, si sistemul personal de gandire, setul de valori si credinte. Argumentarea stiintifica coreleaza
evenimente, obiecte si idei cu sistemele de gandire si de cunoastere, astfel incat propozitiile rezultate pot fi
verificate ca fiind valide sau nu. Exemple tipice de text argumentativ sunt o scrisoare catre un redactor de
ziar, un poster publicitar, o recenzie a unei carti sau a unui film.

Instructiunea (uneori interdictie/comanda) este tipul de text care oferd instructiuni referitoare la anumite
comportamente necesare pentru a finaliza o sarcina. Regulile, regulamentele si statutele specifica cerintele
pentru anumite comportamente bazate pe autoritate obiectiva, cum ar fi validitatea practica sau autoritatea
publica. Exemple de astfel de text sunt o reteta, o diagrama de proces care prezinta o procedura de acordare
de prim ajutor si instructiuni de operare a unui sistem digital.
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Sursa: PISA 2018. Draft Instructional Frameworks, mai 2016 https://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/PISA-
2018-draft-frameworks.pdf

Co-funded by the ReWTrVET project was funded with support from the European Commission under Erasmus+. This document reflects the views only of the author,
Em:;:' pr?i_l”il'zf‘;: and the Commission cannot be held responsible for any use which may be made of the information contained therein.
rope: i
Project period: 01 09 2015-31 08 2018. Agreement VG-SPS-RP-15-36-013584.

Page 40



	Partenerii
	Produsele intelectuale ale  proiectului
	Introducere
	Ce urmărește Cadrul?
	Cine ar putea folosi Cadrul?
	Cum se corelează Cadrul cu celelalte produse intelectuale ale proiectului?

	Observații generale
	Contextul și obiectivele proiectului

	Principii didactico-metodologice
	Eșafodaj/sprijin (Scaffolding)
	Strategii cognitive și metacognitive
	Modelul acțiunii complete
	Învățarea bazată pe scenarii

	Tipuri de text
	Modele conceptuale ale citirii și scrierii
	Modelul de scriere propus de Hayes (1996)
	Modelul multi-nivel al lui Rosebrock & Nix

	Lectura
	Dezvoltarea gradului de conștientizare a structurii textului: familiarizarea elevilor cu cadrul textului
	Strategii majore de comprehensiune
	Dezvoltarea vocabularului elevilor

	Abordarea integrată a citit- scrisului
	Exprimarea scrisă
	Modelul grafic al Cadrului
	Bibliografie
	Anexă
	Clasificarea textelor relevante pentru cadru conform PISA 2018


